LAS CONCLUSIONES DE LA PRIMERA
SECCION DEL CONGRESO PEDAGOGICO
DE SANTANDER

lustas conclusiones de la primera seccién del Gongreso
Internacional de Pedagogia de Santander, la cual tenia por
objeto «los fundamentos filosdficos y teoldgicos de la edu-
cacién», han sido una verdadera conquista en el campo de
la Pedagogia, si no propiamente como novedades «<n la
teoria pedagdgica, ciertamente como precisacién e integra-
cién de los conceptos, [y, mds ain, como sistematizacion: de
los mismos.

Se ha sentido en la discusién una notable convergencia
de los diversos interlocutores en ciertos puntos ya conjguis-
tados de la teoria pedagoégica, iluminados por la doctrina
filos6fica de Santo Tomds y en perfecto acnerdo con las
enseflanzas de la enciclica Divini lllius Magistri, de Pio XI,

Los adelantos y explicitaciones que se han hecho, deri-
van légicamente de aquellos principios tomistas y pontifi-
cios, que, como se verd, estdn de acuerdo con las mejores
tradiciones filos6ficas y teoldgicas. '

No se ha querido alargar mucho el campo de las afir-
fmaciones, sino que los congresistas de esta primera seccion
se han limitado a examinar y precisar los factores substan-
ciales del problema y de la accién educativa, como son el
sujeto, el fin, los agentes, el hecho mismo de la educacidn.
No falt6, sin embargo, una proposicién muy explicita y muy
clara acerca de la Pedagogia como ciencia de la Educacion.

Todos estos puntos tratados han sido considerados y fija-
dos como pertenecientes a aquella Pedagogia perenne e in-
mutable, que vale para todos los tiempos y lugares. Asi-

mismo se han querido afiadir algunas otras cuestiones que
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Se juzgaron muy oportunas y casi necesarias, debido a las
condiciones particulares de la sociedad actual, y, por tanto,
de la educacién de la juventud de nuestros dias.

Pasemos, sin mas, a un breve comentario de las seis pri-
meras conclusiones juzgadas fundamentales y de los otros
tres puntos que se han querido recomendar como dignos de
una especial atencién por parte de los educadores.

ProposicION PRIMERA: «Reconocemos que el ambiente pedagé-
gico de nuestra época es de confusién y desorientacion por
alta de principios claros y vdlidos en los problemas mds
princip Y p
Jundamentales.»

Esta Proposicién es, evidentemente, un libelo de acu-
sacién contra los pedagogos v una constatacién desfavora-
ble a la misma Pedagogia, sea como ¢iencia, sea como arte,
cual se refleja inevitablemente en la -misma educacién.
En efecto, cualquiera que se ponga a estudiar Pedagogia,
no podrd dejar de sentir ung honda impresién de confu-
sionismo sobre los elementos mds sustanciales y més funda-
mentales del problema educativo,

Esta conclusién y consiguiente desorientacién se nota so-
bre todo en la determinacién clara e inequivoca de los mis-
mos fines de la educacién, lo que, ciertamente, implica una
desorientacién no solameénte en el saber pedagégico -—cual-
quiera que sea—, sino también, y estc es lo mds grave,
en la misma accién educativa, con gravisimas consecuen-
cias para el resultado final de la formacién de los educan-
dos.. En efecto, no hay nadie que no vea que Serd siempre
una cosa incierta y, por eso mismo, casi totalmente inefi-
caz, una educacién realizada por un educador que no ten-
ga bien claros y bien fijados en su menle los fines que debe
alcanzar cor su accién educativa. Seria como aquel que se
pone en camino sin saber a dénde va. ‘

Ademés-de la confusién en lo que se refiere a los fines
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de la educacion, hay que notar idéntica confusién en el mis-
mo punto de partida, es decir, sobre el sujeto que debe ser
educado. Aunque se diga cominmente que se ha de educar
«todo el hombre», repitiendo con ello 1a zonocida frase de
Montaigne, todavia hoy dia se fundan Pedagogias sobre la
educaciéon del hombre obrero, del hombre militar, econémi-
co, téenico, etc., como bien observé De Hovre en su magistral
obra pedagogica. Y qué decir de la «Capa» o estructura re-
ligiosa de la personalidad humana, que aun pedagogos no
catllicos, como Spranger, no puedén menos de reconocer y
recomendar a los educadores? En este pumnto la confusién
aumenta mds si se lleva la cuestién a la esfera de lo sobre-
natural en la vida humana y se baja a determinar cudles
son los agentes responsables de la formacién religiosa de
los alumnos. Otro tanto digase con respecto a estos mismos
agentes de la educacion, y antes que nada, a la cuestién de
competencia y de jurisdicciéni en materia de educaci6n. .Con-
tra el derecho de la famila, y, precisamente, de los padres,
a la educacién de sus hijos, derecho innegable y tan bien
fundado en la tradiciéon juridica e histérica de los pue-
blos, aun los saivajes, se hiergue la pretension desmedida
del Estado al monopolio escolar. Igual confusién existe res-
pecto a los derechos y deberes de la Iglesia en materia edu-
cativa, derechos y deberes derivados de un mandato divi-
no, claro y solemne, consignado en los Evangelios, que Ella
siempre ha afirmado y defendido contra todo y contra todos
a través de los siglos.

De esta confusion es presa la misma forma de la educa-
cién; o sea aquella perfeccion adquirida en el proeeso edu-
cativo; forma que los pedagogos materialistas y pragma-
tistas, por ejemplo, limitan casi a los valores puramente
materiales, sociales y terrenos de la persona y de la vida hu-
mana, mientras se deberian tener en cuenta sobre todo los
valores espirituales del hombre, debiéndose tender a lograr

" .la perfeccién cristiana sobrenatural, que es un postulado de
la situacion histérica del hombre actual.
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Considerados estos elementos del problema educativo, y
constatada en ellos la mds profunda y exasperante confu-
sién, nadie se debe maravillar de que la misma confusién se
haga notar en el campo de la teoria o de la ciencia de la edu-
cién: la «pedagogia». Baste recordar que algunos la quieren
solamente arte, otros la hacen ciencia; pero aqui aumenta
todavia m4s la confusion, porque aun no est4d determinado
qué se entiende por ciencia, cudl es su relacién con la filo-
sofia, y en el campo mismo de la ciencia, cudl es su natu-
raleza, su extensién y sus limites.

Los congresistas de Santander han constatado esta confu-
sién y desorientacién y han formulado votos porque se 2sta-
blezcan principios claros y vélidos en estos problemas, que
son los més fundamentales de la Pedagogia y de la misma
educacién. Es, precisamente, lo que se ha intentado estable-
cer, al menos en sus puntos principales, en las presentes con-
clusiones.

Prorosicion secunpa: «Es urgente hacer una revision a fondo

de los topicos de la Pedagogia moderna, sobre fodo de los

naturalistas, porque la educacién fundada en la mera natu-

raleza es insuficienle para lograr la plena perfeccion del
hombre.»

En esta Proposicién se tom6 de mira principalmente la
teoria pedagégica de los naturalistas, no solamente porque
es un error que aparece hajo mil formas en los estudios so-
bre pedagogia, sino porque, mds aun, se refleja de una ma-
nera muy acentuada en la educacién moderna, haciéndose
responsable de las principales desviaciones de los hombres,
hasta hacerles perder el mismo sentido moral de la vida.
Nadie niega que la educacién deba fundarse en la naturale-
a humana; pero cuando consideramos la naturaleza huma-
na como fundamento de la educacién, la entendemos en un
sentido muy concreto y determinado. Tenemos que hacer,
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sobre todo, dos grandes distinciones: En primer lugar, de-
bemos reconocer, con mucho pesar que la naturaleza huma-
na es hoy presa de gran corrupcidon. No podemos de ningu-
na manera fundar una teoria educativa seguin las exigen-
cias ciegas de esta naturaleza, porque en ellas se hacen sen-
tir antes que nada las voces estridentes de la malicia, a la
que le llev6 el pecado original, voces cuyo eco se debiera re-
conocer, al menos, por sus efectos, y mas aun, porque la ma-
yoria de las veces esta naturaleza estd ofuscada por la in-
fluencia de los vicios personales de cada uno y por la influem-
cia deletérea ‘del ambiente social. Dentro de ese concepto
naturalista, un sociologismo exagerado sigue pretendiendo
todavia que la naturaleza, cuya corrupcion se desconoce, sea
el modelo, el tipo del hombre educado: con ello s6lo se lo-
grard una sociedad tanto o mas corrompida que la sociedad
actual.

L.a otra distincién que debe tenerse muy en cuenta es que
el hombre actual no estd ya constituido en una condicién
de vida y accién meramente naturales. Aunque no se quie-
ra apelar, desde luego, a la Teologia o ciencia de la Revela-
cién cristiana, se deberia, al menos, reconocer la existericia
histérica del Cristianismo, que desde casi veinte siglos repi-
te v proclama.el dogma de la elevacién del hombre al esta-
do sobrenatural y considera esta doctrina como reguladora
de la vida humana. lise estado sobrenatural no es una con-
diciéon o una situacién estdtica, sino dindmica: no es un he-
cho histérico pasado y concluido en épocas remotas, sino que
es un hecho de plena actualidad, perenne v eterno, como
perenne y eterno es el mismo Dios que lo ha realizado.

Esa actualidad de la elevacién sobrenatural del hombre

penetra toda la naturaleza humarna en cada una de sus ener-

gias psiquicas y morales, en sus acciones, y en los mismos
destinos de la vida, de modo que para el hombre cristiano
no hay absolutamente otra manera legitima de obrar y de
vivir, sino la de obrar y la de vivir sobrenaturalmente. Aho-

ra bien, siendo la educacién una preparacién o una adecua-
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cién del hombre para su accién y para su vida, esta educa-
cién no puede dejar de ser también sobrenatural. Por eso
el naturalismo pedagogico serd siempre una.teoria incom-
pleta, ademds de errénea, y, por tanto, insuficiente e inca-
paz de hacer que el hombre consiga su plena perfeccion.

- Con acierto, pues, los Congresistas han votado en esta
Primera Seccién una mocién de condena sobre el natura-
lismd pedagégico, por lo demds ya condenado por los Pon-
tifices' y por los pedagogos cristianos. Sin embargo, ha sido
Gtil oportuno renovar esta condena, porque, no obstante, en
nuestros dias 1la mayor parte de los errores pedagoégicos tie-
nen su origen y van a terminar en la teoria naturalista.

Prorosicién TErcERA: «Solo una Pedagogia que tenga en cuen-
fa el aspecto cientifico, el filoséfico y el teolégico del pro-
blema educativo, sin omitir la experiencia histérica, puede
constituir una verdadera e integral ciencia de la educacion.»

Esta Proposicién, como se ve, es la tinica de cardcter pro-
piamente epistemoldgico, la cual determina los elemeritos
constitutivos de un verdadero e integral saber pedagégico,
y, en cierto modo, va esboza su naturaleza; si bien lo cons-
. tituya fuera de los estrechos limites de una clase de ciencia,
como la de las ciencias positivas (llamadas ciencias por an-
tonomasia), fuera de la ciencia filos6fica y teol6gica y aun
de la misma historia. Dejando, pues, a los pedagogos la so-
- lucién del problema de la unidad y de la homogeneidad de
esta Pedagogia asi constituida, se quiso afirmar y exigir que
~en el saber pedagdgico no deban faltar ni los datos de la
ciencia positiva, ni los de la filosofia, ni los de la tedlogfa
sin dejar en olvido los de la experiencia histérica.

Como se ve, se condena aqui de una vez tanto el naturalis-
mo pedagégico, ya condenado en la proposiciér anterior, por
la exigencia de los datos de la Revelacién cristiana, es de-
cir, sobrenatural, cuanto la ausencia de principios filos6ficos
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de la tradicién pedagégica, reduciéndola a las solas leyes de
las ciencias positivas o a las reglas y preceptos del arte edu-
cativo. Queda también descartado el mismo filosofismo peda-
gogico, porque se exigen los conceptos cientificos. Se elimina
finalmente el menosprecio de los datos de la experierncia his-
-térica, como si se quisiera construir una teoria pedagégica
aprioristica y casi desligada de la realidad objetiva de la ac-
ciény del vivir humano contingente, y muchas veces determi-
nable solamenle «a posteriori» a la luz de los mismos hechos.

Se tienen 11 cuenta, por consiguiente, de un modo positivo
y concreto, todas las contribuciones justificadamente validas
de lds ciencias poéitivas, cuales son, por ejemplo, la Biologia,
la Psicologia experimental y la misma Sociologia, en todo
lo que estas ciencias pueden contener de verdaderamente pe-
dagogico. Se puede construir, con esos datos, debidamente
organizados, lo que se podria llamar uria Pedagogia cienti-
fica, no completa e inlegral como ciencia de la educacidn,
sino como el contributo total, que las ciencias, en el estado
.actual, pueden legar a la Pedagogia. Del mismo modo se
puede organizar sistemdticamente una Filosofia de la Edu-
caciéon, constituida por el caudal de principios filos6ficos que
expresan los aspectos filosoficos del problema educativo, en
-cuanto especificamente filos6ficos. Asi, en este mismo Con-
greso hemos tenido la ocasién de proponer y tratar acerca
de las lineas fundamentales de una Teologia de la educacién,
recogiendo del patrimonio de la Revelacién cristiana las no-
vedades que la Teologia .puede ofrecer a la Pedagogia, sea
en relacién al hecho mismo de la educacién, sea en cuanto a
sus factores, es decir, sujeto, los fines, los agentes y medios,
v la misma forma de la educacién. No han querido los con-
gresistas en esta Proposicién deliberar sobre la unidad y ho-
mogeneidad de este saber pedagdgico, como ya hemos nota-
do, mas queda muy patente en los entrerrenglones, como
quedo bien claro en la discusidn, que ellos admitian la po-
sibilidad y aun la necesidad de esa unidad y homogeneidad
de la Pedagogia, en fuérza de un objeto formal que para casi




486 C. LEONCIO DA SILVA

todos ellos es la educabilidad del ser humano, como exigen-
cia histérica antes, v filos6fica después. A la luz de este ob-
jeto formal, el pedagogo recoge todos los datos teoréticos que
se refieren a la educacién, seag cual fuere su proveniencia;
los reelabora y organiza y los reduoe‘; asi, a un verdadero y
exclusivo contenido de la Pedagogia, como ciencia integral
de la educacion.

Prorosicidn cuarta: «El punto de partida de todo el proble-
ma educativo y el fundamento de su solucion es la persona
humana, considerada en su realidad hislérica, a fin de que
alcance la madurez necesaria para vivir y obrar segun las
exigencias de su destino natural y sobrenatural.»

En esta breve proposicién se concentran dos elementos
~muy importarites del problema educativo y de su relativa
solucién: el problema del swjeto y el de los fines de la edu-
cacién. En cuanto al elemento sujeto no hay necesidad de
insistir, porque er los hreves comentarios de las Proposicio-
nes anteriores ya hemos puesto en relieve la persona huma-
na como sujeto de la educacién, en contraposicién a una con-
cepcién fragmentaria y por demds analitica de la causa ma-
terial de la educacién o de todo lo que en el hombre es edu-
cable. También hemos afladido que esta persona humana
debe ser considerada en su realidad historica, es decir, agra-
vada por todas las exigencias contingentes de la historia de
la humanidad, de un modo especial de las e€xigencias que el
Cristianismo ha traido a la vida, a las acciones y a los desti-
nos del hombre. Es decir, que el sujeto de 1a educacién, como
bien: ha dicho Pio XI, «es €l hombre integral, espiritu unido
al cuerpo en una unidad de naturaleza, en todas sus faculta-
des, naturales y sobrenaturales, como nos los manifiestan la
razén y la Revelacidn». (Enc. Divint Illius Magistri.)
En cuanto a los fines de la ©ducacién, hay, por el contra-
rio, mucho que precisar, cosa que han hecho, en pocas pa-
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labras, los Congresistas, formulando esta Proposicién. Es, en
efecto, muy frecuente leer en los manuales de educacion y
ofr en las discusiones pedagégicas expresiones y conceptos
que dejan una grande confusién ¢h la mente de los lectores
u oyentes, acerca del fin directo e inmediato de la educa:
¢ién. Se confunde, en efecto, el fin de la educaci6n con el fin
de la vida humana, y no se tiene en cuenta que una cosa
es decir y reconocer que el fin de la educacién debe ser or-
denado y estar en completa armonia con el fin de la vida, y
otra decir, m&s o menos claramente, que ambos fines se
identifican, de modo gue se designa como término de la edu-
caciéon el mismo término de la wida, afirmindose pomposa-
mente que la educacién dura toda la vida. Que la educacién,
en efecto, dure toda la vida, es, por desgracia, una triste
realidad que se verifica en gran parte de los hombres. Mu-
chos llegan a la muerte sin que puedan decirse educados, por
falta, v. gr., de conciencia moral bierr formada, o de carédc-
ter. Pero en este problema no se hace cuestién de duracién;

toda la cuestién gira alrededor de la misma naturaleza del -

acto y del proceso educativo que debe tender paulatinamente
a formar el hombre educado, vy eso posiblemente, como que-
remos esperar, en una época que coincida con la plenitud
de su desarrollo y permita usar rectamente de todos los va-
lores en el curso de esta misma vida.

Es éste el sentido en que se habl6 en la presente Proposi-
ci6n de «madurez necesaria para vivir y obrar segin las exi-
gencias de su destino natural y sobrenatural». Con estos dos
adjetivos se extendié el concepto del fin de la educacién a
una adecuacién de los valores humanos al destino natural
y sobrenatural del hombre. Pero no se dice con eso que el
fin de la educacién sea inmediatamenle la consecucién de
este destino, porque entre el término de la educaci6n, en el
cual se desea conseguir su fin directo y propio, y el término
de la vida, en el cual se consigue el destino ratural y sobre-
natural del hombre, suele haber un espacio més o menos
grande de vida y de actividad humana en la que, preci-
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samente, se ponen €n préctica los valores obtenidos con la
educacién. Por eso no es extrafio decir que puede acontecer
el que un hombre, que haya corseguido €l fin de su educa-
¢ién, no consiga positiva®y felizmente los destinos de su vida;
camo también puede acontecer alcance el destino de su vida
y aun la misma santidad, sin que se pueda considerar inte-
gralmente educado, habiendo desarrollado todas sus ener-
gias y valores humanos.

Prorosicion quinta: «La obra de la educacién, aunque por di-

versos litulos, compele, en perfecta armonia, a la Familia,

a la Iglesia y al Estado, que se sirven también de la Escuela
para cumplir su respectiva misién educadora.»

Fi1i esta proposicién, mas que traer a la arena de la ac-
ci6én pedagdgica los tres competidores o interesados, por de-
mAis ya conocidos, es decir, la Familia, la Iglesia y el Esta-
do, se ha querido reafirmar la legitimidad de esta trilogia,
llamando la atencién sobre los diversos titulos de sus res-
pectivas competencias y aun sobre la posible y necesaria ar-
monia de actividad educativa.

‘No estdn aqui claros y explicitos estos titulos de derecho
natural o positivo, aunque se hallaban bien presentes en la
mente de los Congresistas las ensefiarizas de Pio XI en su fa-
mosa Enciclica Divint Illius Magisiri,

Como muy bien ha expresado el Pontifice, la educacién
de la juventud competfe a la Familia por derecho natural,
reconocido ya por casi todas las legislaciones civiles, con
rarisimas excepciones, mas practicas que teéricas, en algin
Fstado moderno. Compete a la Iglesia, por una especie de
Derecho natural, furndado en lamisién casi materna que Ella
tiene para con la humanidad, y también el derecho positivo
divino, segun la palabra explicita de Nuestro Sefior Jesucris-
to en el Santp Evangelio. ,

El derecho propio y fundamental del Estado para interve-
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nir en la educacién de la juventud, queda ateriuado y algu-
nas veces negado por ciertos pedagogos y en algunos Congre-
sos de Pedagogia, tal vez con un cardacter mas bien de reac-
cion a las indebidas ingerencias y violentas usurpaciones del
derecho de la Familia y de la Iglesia. Pero abiertamente lo
reconocer: juristas y pedagogos, y ¢l mismo Pio XI, en la ci-
tada Enciclica, y recientemente el actual Pontifice, P.o XII,
en su alocucién a los congresislas de la «Unione Cattoliza
Insegnanti Medi».

De la misma manera e igual honestidad con la cual se
reconoci6 el derecho del Estado a intervenir en la educacion,
en virtud de su misién fundamental de velar por el bien
comun de la sociedad, con esta misma seguridad y hones-
tidad, se reclama que estos poderes y competencias sean ejer-
cidos en plena armonia por unos y otros, como muy bien ha
dicho Pio XI en su Enciclica.

-Pero no se crea que, solicitada la atencién de los congre-
sistas por estas tres entidades que casi se disputan la com-
petencia de la misién educativa, quede en olvido otra enti-
dad que, sobre todo en nuestros tiempos, no solamente pre-
tende atraer sobre si misma todos los derechos y capacida-
des para educar, sino que por muchos pedagogos viene co-
locada en la primera linea de la accion educativa. Me refiero
a la Escuela.

La Escuela, en efecto, no debe ser considerada en la mis-
ma linea de atribucion de las responsabilidades y capacida-
des educativas, en que pudiese colocarse al lado de la Igle-
sia, del Estado y de la Familia, en paridad de situacién y de
competencia. Mientras aquellas tres sociedades primitivas po-
seen el derecho y el deber de velar por la educacion: del ser
humano, necesitado desde su nacimierto de la ayuda de las
tres, la Escuela se presentard mucho después, cuando una de
aquellas sociedades, o también las tres juntas, recurrirdn a
ella como una institucién o un instrumento social de recono-
cida utilidad o también de necesidad practica, pero siempre
como instrumento mirnisterial e institucion delegada, que re-
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cibe, por tanto, sus poderes y competencia de las autorida-
des que la crearon y de la cual se quieren servir,

ProrosicioN sexta: «Una auténtica y completa educacion debe

realizar el ideal del hombre en todas sus dimensiones indi-

viduales y sociales, naturales, y sobrenaturales, hasta lograr
el tipo del «civis christianus».»

Lia presente proposicién, como ficilmente se entrevé, gira
en torno al concepto filoséfico de forma de la educacion, es
decir, de aquella perfeccién humana que, inmediata y cabal-
mente, se debe obterier por medio y en razén del proceso
educativo. Hay que reconocer que en la determinacién de
este concepto de forma de la educacién, una de las mayores
confusiones detla teoria pedagégica,-como ya hemos indicado
més arriba, _

Aqui se habla de una auténtica y completa ecucacion. Por
eso se trata expresa y precisamente de la accién educativa,
tomada er. un sentido rigurosamente formal, o sea en lo que
ella tiene de especifico y caracteristico como proceso de for-
macién humana en orden a su actividad. Por tanto, el efec-
to que debe esperarse de esta auténtica educacién es, preci-
samente, una perfeccién humana que realice el fin propio
y directo de la educacion.

Ahora bien, este fin de la educacién viene aqui expresa-
do como ¢l «ideal del hombre en todas sus dimensiones» de
actividades «individuales y sociales, naturales y sobrenatu-
rales». No se ha querido indicar de nuevo el fin de la edu-
cacién, sino mds bien insistir, de un modo muy explicito,
en la vastisima extensién que debe tomar esta perfeccién
educativa para conseguir lotalmente su realizacién: por eso
se habl6 de todas las «dimensiones del hombre», sea como
individuo, sea como ciudadano. En efecto, una auténtica y
completa educacién debe proveer al hombre de un grado de

“perfeccion tal, que le permita un pleno desarrollo de sus va-
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lores humanos relativos, antes que nada a todas las exigen-
cias de su ser personal en orden al conocimiento y a los afec-
tos y acciones, y, en segundo término, a todas sus relacio-
nes con el ambiente social en que él debe vivir.

Ademas, se quiso acentuar explicitamente la diferencia
de los dos Ordenes en los cuales se realiza el vivir-humano,
el natural y el sobrenatural, riquisimo cada uno de ellos en
posibilidades y exigencias de actividad humana. Esta aqui
el punto preciso en el cual el ser humano, sin abandonar su
posicién en el orden de la naturaleza, se arroja en los inter-
minables espacios del orden de la Gracia. Entonces, y so6lo
entonces, el hombre, verdaderamente e integralmente edu-
cado, logra el tipo del «hombre cristiano» en una maravi-
losa sintesis del «civis christianus», apto para cumplir en
toda su extensidn y profundidad la tarea que Dios creador le
ha asignado en sus eternos y omniscientes designios.

Iis por eso que para lograr este altisimo destino hay que
reconocer que la educaci6n absolutamente necesaria y pro-
porcionada, es una educacién al mismo tiempo natural iy so-
brenatural, con todos los ideales, los medios y aun los mé-
todos que les son prapios, cual es la educacion cristiana. En-
tonces se entenderd la razén de la insistencia con la cual los
pedagogos cristianos y cato6licos, siguiendo las directivas de
los Pontifices, proclaman y defienden una educacién verda-
dera e integralmente cristiana, cosa que los Congresistas Je
Santander, si bien no la hayan expresado claramente en el
programa, tenian profunda y rigurosamente impresa en el
4nimo.

* * *

Estas fueron las seis Proposiciones fundamentales y sus-
tanciales del problema educativo gque se han querido fijar y
expresar en la primera Seccion de nuestro Congreso, y Jue,
como se ha visto, hemos procurado comentar modesiamen-
te, al menos en sus puntos mas relevantes.

Ademds e estas Proposiciones —y con la misma discre-
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cién y equilibrio— se han querido afiadir tres Recomenda-
ciones que inciden sobre puntos, juzgados muy oportunos
y casi necesarios para una educacién adecuada a las nece-.
sidades de la época actual. .

Ellas se refieren a la cuestién econémico-profesional, a
la cuestién civico-politica y a la cuestién de-las relaciones
internacionales,

RECOMENDACION PRIMERA: «Que una educacién verdaderamente
cristiana exige la adecuada preparacion del educando para
el cumplimiento de todos sus fuluros deberes econémico-
profesionales. En consecuencia exige conocimienio de las
nociones fundamentales de la doctrina social de la lglesia,
como son las de justicia, caridad, (rabajo y propiedad, y la
[ormacién de hdbitos sociales de fraternidad, equidad y co-
operacién.»

- ‘Que la cuestion social en su aspecto econdmico y .profe-
sional sea uno de los problemas mads acuciantes en la actua-
lidad, no hay nadie que no lo sierta. Merecia, pues, una es-
pecial atencién por parte de los congresistas, puesto que la
educaciéon cristiana debe también adecuarse a las exigencias
de cada tiempo y lugar. Ahora bien, desde el punto de vis-
ta propiamente educativo, lo cue interesa es una educacion
iluminada y dirigida por las «nociones fundamentales» que
la deben regular y dar su adecuada solucién. l.os Congre-
sistas, sin desconocer el valor de otros concéptos econémi-
cos y planos de accién social, han considerado la doctrina
social de la Iglesia sobre la «justicia, la caridad, el trabajo
y la propiedad» como la més indicada para la solucién de
tan apremiante problema. Y en esto los Congresistas estan
en plena razén y actualidad. En electo; si hay un asunto de
orden social para la solucién del cual la Iglesia no cesa de
llamar la atencién y proclamar sus enseflanzas, es precisa-
mente en esta cuestién econémico-profesional.. Béstenos re-
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cordar las famosas Enciclicas de Leén XIII, Pio XI y los re-
petidos Mensajes del actual Pontifice.

Bajando a un terreno més practico y pedagogico, se ha
querido inculcar y recomendar a los educadores una espe-
cial atencién para la «formaciéon de hdbitos sociales de fra-
ternidad, de equidad y de cooperacién». Trilogia verdadera-
mente muy significativa y fecunda en 6ptimos y saludables
efectos para la armonia y prosperidad social, la cual cons-
tituye uno de los aspectos més ambicionados del vivir hu-
mand. . _

Bn efecto; una vida social basada solamente en el inte-
rés material o en una fria y estrecha justicia, que no llegan
a iluminarse y calentarse a la luz de la caridad cristiana,
generadora de la verdadera fraternidad, no logrard jamaés
una definitiva armonia y paz econémico-social. Del mismo
modo, la formacién de los j6venes al espiritu de equidad,
al respeto de los derechos de todos y especialmente de los
que puedan depender de nosotros, como subalternos y obre-
ros, es condicién necesaria para la solucién tedrica y, sobre
todo, préactica de este problema.

Preparen, pues, los educadores la juventud a este espi-
ritu de cooperacién mutua entre las diversas clases sociales,
enitre los mismos individuos en cualquier condicién y situa-
¢ién que se ericontraren, ensefidndoleg el espiritu de gemero-
sidad, de interés por el préjimo y aun de sacrificio en algo
personal, y eso ser4 entonces uno de los mejores servicios
que se pueden prestar a la actual sociedad.

RECOMENDACION SEGUNDA: «Que igualmente es necesaria la

educacién politica, es decir, la capacitacion de la juventud

para conocer, respetar, amar y servir a su Patria, de acuer-

do con las constantes histéricas de cada nacionalidad que
no se opongan al espiritu del Cristianismo.»

Como se ve, esta recomendacién se refiere- a la agitada
cuestién politica, no ciertamente para resolverla en las al-
S 33
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tas esferas de la organizacién juridica de la sociedad, sino
en sentido expresamente pedagdgico y educativo. En efecto;
la lamentada confusién que reina en los campos de la Peda-
gogia alcanza también el problema pedagoégico de la edu-
cacién politica, sobre todo hoy dia en (ue. la sociedad hu-
mana ofrece un paisaje fuertemente contrastado por las mas
diversas y opuestas formas de gobierno y de programas y
de partidos. Al lado de naciones gobernadas por un régi-
men rigurosamente totalitario y, se diria, lirdnico, se en-
_cuentran otras naciones que tiendern, al menos en su espiri-
tu y en la desenfrenada voluntad, a la mas absoluta ¢ inad-
misible libertad.

Se afiaden a esto las tentativas que hacen los mismos po-
liticos y estadistas para encontrar una nueva forma de go-
bierno en ¢l plang interriacional, la cual, respetando el con-
cepto y el espiritu de la verdadera nacionalidad, permita,
no obstante, mayor espacio para una mas holgada posibili-
dad de movimiento e intercambio entre los diversos pue-
blos.

Se puede muy bien imaginar cudl sea la actitud men-
tal de la juventud en el aprender y apreciar debidamente
la situacién politica de su propia nacién, para ofrecerle la
oportuna y obligatoria cooperacién. Y seitenga muy en cuen-
ta que si la cuestiéon ge debate €n el terreno practico de la
vida social, mucho mais se discute en el lerreno de las ideas,
es decir, de las doctrinas. Es por eso que en el Congreso se
quiso tomar ern consideracién también, y sobre todo, el as-
pecto doctrinal de la cuestion, reconociendo por una parte
lo que podriamos llamar el aspecto relativo a las contin-
gencias de los tiempos y naciones, que establece las «cons-
tantes histéricas» de cada nacionalidad; mas por otra parte
se llama la atencidon hacia el aspecto inmulable y absoluto
del espiritu social del cristianismo, condenandose asi cual-
quier doctrina politica que se oponga a ese mismo espiritu.

Se auguraban los Congresistas que una bien conducida
y eficaz educacién politica pueda llevar los jévenes a co-
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nocer, a respetar y a servir a su patria, para evitar ya an
exagerado y estrecho patriotismo, fundado méas bien en, pre-
conceptos e impresiones superficiales y erréneas, ya ese
alarmante indiferentismo y casi desprecio que se viene no-
tando en la juventud de nuestros dias por los intereses y las
necesidades de su propia patria.

RecoMENDACION TERCERA: «Que ante los cambios importantes .
que se dibujan en las relaciones sociales, sobre todo inter-
nacionales, como consecuencia de los nuevos progresos de
la ciencia y de la técnica, es urgente la cooperacién de los
educadores de todos los pueblos para esfructurar la eduta-
cion que haga posible la comprension mutua y la conviven-
cia pacifica de todos los hombres sobre el fundamento del
respeto a la dignidad de la persona humana.»

Esta idea de la educacion politica se ensancha aqui en
una visién mas amplia de la convivencia armoniosa de to-
dos los pueblos. Nunca, como en nuestros dias, se ha senti-
do tanto el problema de la pacificaciéon y armonia entre to-
dos ellos. L.os extraordinarios y maravillosos medios de co-
municacion que facilitan el traslado de un pais a otro, y
mas aun la difusién de las noticias entre los pueblos, y, por
otra parte, en un sentido tristemente negativo; el sucederse
de dos tremendas guerras en tan breve espacio de tiempo,
han dado origen en la conciencia de los pueblos a una ansia
de paz y de armonia que estda dominando, en primer lugar,
el dnimo de los mismos dirigentes. [Bs conocida la insistente
«recomendacion» que esld haciendo la «UNESCO» a todos
“los centros de educaciéon y a todas las instituciones, que en
algiin modo puedan influir sobre la-formacion de la juven-
tud, para que se procure crear una «conciencia internacio-
nal» de mutua comprensién y de amistad entre los pueblos,
reconociendo todo lo que hay en ellos de bueno y digno de
mérito. Se llegd incluso a aconsejar que se omitan en los
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libros de historia para los alumnos aquellas paginas que re-
cuerdan hechos y resentimientos existentes en el pasailo.
No se quiso dar todavia por fundamento a este nuevo inten-
to de educacion la caridad cristiana, la cual por si misma
podria ciertamente, en su pleno desarrollo dictar leyes de
verdadera amistad fraterna, sino se hablé menos del respe-
to a la dignidad de la persona humana.
Nos es grato ver concluir estas «Recomendaciones» y Pro-
. posiciones a la luz de la fraternidad entre los pueblos, Jie
ciertamente alcanzaria su verdadera y eficaz realizacion si
foda la educacion se actuase a la luz de los principios eter- .
nos del Cristianismo, en el cual se encuentra el verdadero
amor y la verdadera paz para los individuos y las naciones.

* * *

S6lo nos queda formular votos fervientes de que estos
conceptos-elaborados a través de las largas discusiones de
- los Congresistas no se reduzcan al eco lejario de un aconte-
cimiento que pas6, sino que permanezcan siempre Vivos y
vibrantes en el 4nimo de los educadores. Esto seria ya una
grande recompensa y prueba del éxito del Congreso Inter-
nacional de Pedagogia de Santander,

C. Leoncio Da SiLva, S. D. B.

Prof. del Instituto Superior de Pedagogia
de Turin (Italia)



