MADURACION, DISPOSICION
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MabpurAaciION.

Desde hace poco tiempo, ha convenido denominarse ma-
duracién al proceso psicologico del logro de la madu-
rez, aunque se hayan establecido muchag limitaciones y Se
hayan introducido puntos de vista tan particulares que lo
reduzcan al aspecto fisioldgico, lo fusionen realisticamente -
con el aprendizaje, lo interpreten como s6lo variaciOn cua-
litativa 0 como puramente cuantitativo con apariencias de
cualitativo, se admita la existencia de muchog periodos de
maduracion, tantog como aptitudes, aunque algunos se rea-
licen simultaneamente, etc. '

Con sentido didédctico podria considerarse también la de-
finicion, de maduracion como desenvolvimiento de la apti-
tud para aprender (1). :

Este ultimo es el sentido méds importante para nosotros,
aunque no debemos olvidar ¢c6mo la mayoria de los frata-
distas se muestran confusos a la hora de separar madura-
cién de aprendizaje sin advertir, eri algunos casos, que una
cosa es aptitud para aprender y otra aprendizaje.

No tiene nada de exlrafio que, obtenido el concepto de
maduracién del de madurez fisiolégica, se inclinen la ma-
yoria-de los autores a concebir Ia maduracién como compo-
nente intrinseco del desarrollo (2) o como el crecimiento
fisico normal de los mecanismog corporales de las funcio-.

(1) WoopwoORTH, R.: Experimental Psychology. E. Holt. New
York. 1938, pag. 764. ‘ .

(2) GESELL, A.: «La maduracién y el molieamiento de la con-
ducta. En Manual de Psicologta del nifio, ed. por C. Murchisen.
Ed. Seix. Barcelona, 1935, pdg. 255.
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nes psicolégicas (3), derivado de un proceso hereditario o
en muchas ocasioneg de la doctrina moderada de las poten-
cias aclivas,

Esta consideraci6n o inconsideracién les ha llevado a dos
posturas opuestas:

a) Defender la importancia de la maduracién en gra-
do extremo, pero con un matiz: el de madurez plenamente
lograda. As., dirdn, no deberd intentarse un aprendizaje l-as-
ta que la aplitud o aptitudes a considerar hayan alcanzado
su periecto desenvolvimiento, porque, en caso contrario, el
esfuerzo a que se somete al alumno no compensa el benefi-
cio hallado. Mejor serfa, afirman, realizar otras aclivi-
dadeg (4). |

b) Despreocupacion total por la madurez del escolar y
preparaciéon de la labor escolar independientemente de la
misma.

Ambas posturas extremas pecan o por exceso ¢ por ce-
-fecto. :

2) La primera puede discutirse en dohle aspecto.

1. En cuanto posibilidad de pérdida de la capacidad
discente por haber transcurrido el momento maximo y ha-
ber caido en rapido declive —como mantienen los defensores
de la teoria de los estados nacientes en el desenvolvimientc
infantil (5), la teoria de que la capacidad nace en una
época determinada, se desenvuelve en época definida, y si
entonces no se aprovecha, perecera—, tal cual acontece €n
el aprendizaje de las lenguas vivas, que, no obstants la ma-
durez de todas las potencias, presenta mdis dificultades en
el adulto que en el infante, aunque tampoco debamos olvi-
dar que este raro fenémeno puede explicarse o intentarse
explicar mediante las teor:as de interferencias del aprendi-

(3) KinGsLEY, H.: The Nature and conditions of Leéarning. EA.
Prentice Hall. New York, 1946, pag. 49. :
- (4) Véase las obras de curriente psicologista, p. ej., de Mercante,
Victor.,

(5) FREEMAN, F. N.: How Children Learn. G. G. Harrap. Lon-

don, 1917 (?).
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zaje (6) y mediante la aplicacidn de las leyes del apren-
der (7).

2. En cuanlo al abandono de todas las practicas aiscen-
tes hasta la edad de madurez maxima, suele traducirse €n
un exagerado inciemento de la labor escolar en lag ultimas
etapas de la vida humana, lo que se reidejaria en una sobre-
carga del hacer discente (8). A no ser, claro es, que se re-
baje el conjunto de conocimientos a aprender y se simplifi-
que la consideracion del desenvolvimiernto aptitudinal. No
obstante esta ultima consideracién, tanto la afirmativa como
la negativa, tiene una caracleristica sui géneris en cuanto a
la posibilidad de determinacién <ientifica, puesto que por
intervenir tantos factores en los resultados obtenidos no
puede estarse cierto de la causa de los mismos,

b) La despreocupacién por la madurezi escolar o del
escolar es en la actualidad mais real que teorica, puesto que
sin negar la importancia del alumnc se aclia como si él
no existiese. Planes, programas, lecciones, elc., se conciben
por numerosog maestros independientes del quehacer diario.
Esta previsién de contenido objetivo se suele amoldar a la
estructura de la materia a ensefiar o a la estructura de las
nociones conocidas por el maestro de esa materia escolar.
Még tarde el maestro se esforzard con tesén y carifio en la
explicacién de lo preparado para desilusionarse al compro-
bar que sug escolares no aprenden ni lo que ni como él
quiere. '

La solucién didéctica nio estd, pues, ni en uno ni en otro
extremo, sino que estd en la doble consideracion de los ejer-
cicios prematuros o de preparacién y en la especificacion
del tipo de actividades a realizar desde que la potencia
emerge, aparece o madura, hasta que, pasado el periodo

(6) WOODWORTH, R.: Op. ctl., pag. 27.
(7) VAN DER VELDT, J. A.; Cuestioes de Psicologta. C. S. 1. C.
Instituto «San José de Calusanzs. Madrid, afio 1947
(8) Véase FERNANDEZ HUERTA, J.: Escritura (Diddctica y Esca’a
Grdfica). Ed. Instituto «San José de Ca asanz» de Fedagogii, Consejo
Superior de ‘Investigaciones Cientificas. Madrid, 1950, pag. 44.
15
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optimo, de aprendizaje se alcanza el momento de anulac¢ion
de incrementos o de declive discente. '

La consideracién prematura, preparatoria o de apresta-
miento, tiene una caracteristica especial, puesto que no pre-
tende dirigirse sobre la aplitud especifica cuya emergencia
se desea, sino ‘sobre las apiitudes que ya emergidas condi-
cionan la anterior o son elementog constitutivos de la misma.
De esta forma, y por medio indirecto, se trata, méds que de
apresurar la aparicion o emergencia de la aptitud, de procu-
rar que la maduracién se dé en circunstancias 6ptimas (9).

En cuanto la aptitud emerge varian los ejercicios, que
pasan a ser directos, aunque al principio se conjugan la
actividad directa con la indirecta con predominio de esla
altima, que va cediendo paulatinamente sin llegar a des-
aparecer,

La dificultad de concebir el proceso de la- maduracion
independiente de otros factores, sobre todo del aprendizaje,
participemos o no de la concepcién dindmica o de la cova-
riacion: en. toda maduracién hay aprendizaje y en todo
aprendizaje hay maduracién hereditaria (10), se traduce en
la readiness (disposicién, prontitud), discutida por el dina-
mismo, en la que se engloban tanto la maduracién como la
experiencia previa, la prictica y el interés y un gran cumu-
lo de factores (11). Esto lleva a consideraciones en las que
se afirma que el proceso evolutivo de los discentes estara
condicionado tanto por la madurez como por el ejercicio
aprendido en un, paso insensible hacia la postura tradicio-
nal de: la actividad perfecciona las potenciag humanas (12).

Podria preguntarse a quienes olvidasen este aspecto ;qué

(9)  ALCAINE, M.: Preparando la lectura. Imp, P. Fernandez. Ha-
ibana, 1940 (?), pags. 3, 6 ss.

(10) CARMICHAEL, L.: The develcpment of behavior invertebrates
experimentally removed {rom the influence of external stimula-
tion. Psychological Review. 1926, pags. 51-58, ct. por Gesell,

(11) KINGSLEY, op. ct., pag. 57. BURTGN, W, T. H.: The Guidance
of Learning Activities. App'eton. New York, 1944, pags. 159 160.

(12) GATES, A. 1.; JERSILD, :A. T., MC.CONNELL, T, R. and CHALLMAN,
R. G.: Educational Psychology. Ed. Mac Millan. New York, 1942,
303-306. :
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queda para e] perfeccionamiento discente si restamos el in-
flujo de la ensenanza y de la experiencia? Sélo lendr.amos
un proceso nativo de diferenciacién; pero por inconsidera-
¢ion hacia el objeto nos quedariamos sin punto de referencia
o bien tendr.amos que aceptar que la diferencia entre ma-’
duracion y aprendizaje es sélo diferercia de grado con ca-
racterisicas mas rigidas e independientes de la voluntad
en la maduracién, dada la extraordinaria flexibilidad de la
funcion discente.:

Una clara conclusion se advierte después del estudio de
la maduracion: el aprendizaje debe fundamentarse en la
maduracion individual. Que el aprendizaje envuelve creci-
miento se hace patente en cuanto recordemos, siquiera sea
a la ligera, todas las pruebas o exdmenes escolares. Mas una
segunda mirada sobre el proceso evolutivo del escolar nos
permite obtener otras conclusiones de tipo diferencial:

a) En cada sujeto se dan varios niveles de madurez.

b) Las aptiludes maduran en mowmentos diversos.

Una tercera mirada respecto a la interaccién de madurez
y ejercicio nos lleva a la conclusion, tradicional: la préctica
perfecciona,.la. capacidad emergida.

MADURACION LECTORA.

Si en alguna materia se han detenido los investigadores
didacticos acerca de la maduracion y readiness ha sido res-
pecto de la lectura.-

Por eso podemos encontrar numerosas invesiigaciones re-
lativas a la madurez necesaria para poder leer diversos
tipos de material lector, a la correlacion existente entre las
distintas capacidades para comprender material diverso (13)
y a los ejercicios para favorecer la buena disposicién apli-
cados a diversos grados escolares.

(13) ROBINSON, F. P. and HaLL, P.: S'udies of H gh-r-Level Rea-

ding Abilities. Journal of }:,aucuziona!. Esychology. 1941, pags. 241-
252, ct. Cole. I.
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Esta preocupacién constante demuestra la importancia
que se concede a la lectura. No en vano se ha propuesto ia
lectura con sentido como uno de los pibotes de la realiza-
cién discente (14), aunque la complejidad sea extraordina-
ria por lo que implica tal exigencia: lectura comprensiva
de obras filoséficas, literarias, matematicas, cientificas... La
complicacién se acrecenta al tomar en consideracién el ¢1-
mulo de aptitudes que, se afirma en la actualidad, consti-
tuyen el componente intrinseco de la denominada aptitud
lectora en general (en numero reducido podrian ser: aten-
cién, comprensién, reproduccién, velocidad, aptitud para vo-
cabulario, aptitud visual, aptitud para seleccionar datos,
para captar las palabras inesperadas y nuevas, de apreciacién
emoliva; aptitudes orales, para organizar datos, para locali-
zar datod, para ser estimulados, de percepcion, aptitud f6-
nica, aptitudeg higiénicas, apreciacién literaria, aptitud au-
ditiva... (15).

La primera pregunta que hemos de contestar respecto de
la lectura, admitida la conveniencia del aprendizaje, es:

;Cudndo el sujeto estd capacitado para leer?

Todos sabemos que en las escuelas se les interita hacer
aprender la lectura desde los cuatro afiog de edad cronold-
gica; jes legitimo este intento?

Dos procedimientos principales podremos utilizar para
estudiar la posibilidad y la legitimidad: «a priori» y «a pos-
teriori».

«A priori», y de acuerdo con los hallazgos anteriores,
concluimos que la ensefianza directa se legitima cuando ha-
yan emergido la aptitud o aptitudes lectoras, y que los
ejercicios indireclos pueden justificarse en aquellas aptitu-
des en estado de madurez conexag o fundamentales en la lec-

(14) FonT Y PuiG, P.: La adguisicion de conocimiento y la for-
macién. Conferencia pronunciada y presentada en la Cuarta Re-
unién de Estudios Pedagoégicos de Santander ano 1948,

(15) BURKART, K. H.: An Analysis of Re dmg Abilities, Journal
of Educational Research. February, 1945, 430-439.
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tura. Esta conclusion no nos llevaria muy lejos en la técnica
didéctica; necesita ser completada por estudios que nos de-
terminen con precisiéon cuindo ha emergido la potercia lec-
" tora. :

_ Encierra esta cuestién problemas dificiles por participar
en gran manera de los obsticulos diferenciales: raza, na-
cionalidad, sexo, inteligencia, tipologia, normalidad... No
tenemos ery nuestra Patria investigaciones sobre cuestiones
de este tipo, por lo que no podemos resolver de forma Vva- .
lida para los escolares espafioles, aunque estudiemos la pro-
blemética y concluyamos analégicamente. ‘

(Hay concordancia al determinar el momento de apari-
cién de la madurez lectora?, podriamos preguntarnos. La
respuesta es desilusionadora: No existe acuerdo. Mas an-
tes de indicar las notas principales conviene busquemos la
causa del desacuerdo. Este radica primariamente bien en la
concepcién de la aptitud lectora, hien en el significado que
se da a la lectura. Asi, mientras para unos leer es traducir
oralmente los signos grificos, para otros leer ¢s comprender
el significado de las grafias independientemente de su tra-
duccién oral. Esta primera divergencia se manifiesta en re-
sultados dispares, puesto que el conjunto de aptitudes que
participan en el primer caso es distinto al de las que parti-
cipan en el segundo. -En e] primero son necesarios procesos
de asociacion mecdnica; en el segundo hace falta interven-
gan funciones intelectuales de mayor jerarquia.

Una segunda divergericia aparece al .considerar las tée-
nicas empleadas para la determinacién: en un caso quedan
reducidas a un puro empirismo en €l que como méaximo
interviene la observacién asistemédtica, puro empirismo que
no tiene en cuenta ninguno de los adelantos de la ciencia
pedagogica (16); en otro caso se aplica una técnica rudi-
mentaria en la que los datos considerados ni son suficientes

(16) MONTESSORI, M.2: Método de la Pedagogia cientffica. Ara-
luce. Barcelona, 1937 (?), pag. 263.
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ni son una buena muestra del colectivo (17); en ofro caso
se han olvidado un gran cimulo de ‘actores que intervie-

nen de modo contundente (18), y, en ultimo caso, nos en-
" contramos con investigaciones significalivas (19).

La tercera diversidad depende de los sujetos estudiados.
de sus caracteres diferenciales, puesto que no sabemos Si
pueden producirse los mismos resultados en escolares de
una nacionalidad, de otra, etc., y no seria hipdtesig legi-
.tima aquella que partiese de la homogeneidad de resulta-
dos. Debe, pues, evitarse €l prejuicio que falsee el pro-
blema. : _

Las conclusiones podrdn reducirse a varios grupos.

a) La aptitud lectora emerge antes er: las nifias que en
los nifios (bastante débil cient’ficamente) (20).

b) Las palabras cortas se 1een a menor edad que las lar-
gas (poco significativa, pero explicable desde distintos pun-
tos de vista: genéticos, visuales, filolégicos, econémi-
cos...) (21).

¢) Con ensefianza normal, colectiva, no es coriveniente
iniciar la ensefianza antes de los seis afios.de edad cronolé-
gica (22).

d) La edad mental exigible vara iniciar la ensefianza
colectiva de la lectura es de seis afiog Seis meses (23).

e) El tiempo rdpido de aprendizaje aumenta con la
edad, alcanzando su plenitud entre ocho y nueve afios (24).

f) Con ensefianza altamente individualizada puede ini-

(17) MERCANTE. V.: Mefodnlongia esmectal de la ensefinnza prinma-
ria. Primera parte. Cahant, Puenos Aires, 1932, pAgs. 112 ss.

(18) SIMON, T. H.:Peflagogia experimenlel.- Hemando. Madrid,
1999, pAgs. 185 ss

(19) Véase obras citadas de: Morphelt and Washburne, Belts,
Gates, Steinbach...

(20) MERCANTE, V., Op. ct.

(1) MERCANTE, V. On. ct. Simdn, Th, Op. ct.

(22) BETTS. E. A.: The Prevenfion and Cnrrection of It°adi g
Difficulties. EA. Row. Peterson. Evanston. N. Y., 1935, pAuss. 153-156.

(23) MORPHETT. M V. and WiSHBURNE €. Whem Shou'd Childr.n
Begia. to Read? Elementary School Journal 19?1, pags. 496-503.

(24) HARRIS, A. J.: How tn Increas: Realing Abilily. Ed. Long-
mans Green. London. New York. Toronto, 1945, pag. 51.
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ciarse el aprendizaje de la lectura a los cinco afios de edad
menial (25), aunque sea dudoSa la permanencia de las des-
trezas adquiridas (26).

g) El comienzo prematuro se traduce en un elevado
porcentaje de fracasos iniciales, a veces mantenidos poste-
riormente (27).

~ Conclusiones de este género postulan una fuerte reaccién
técnica que se traduce en la afirmacién de ilegitimidad do--
cente de la ensefianza de la lectura en sistema colectivo du-
rante la edad legal del parvulo (cuatre afios a cinco afios
once meses), biéh sea por evitar el fracaso y la ensefianza
correctiva posterior, bien sea por la posibilidad de inmadu-
racién fisiolégica de los centros cerebrales o del s1sbema ner-
vioso en general,

Aunque la lectura mecdnica se puede conseguir antes
que la comprensiva y por ello los métodos de tipo mecini-
co: alfabético, fénico y sildbico, se puedan realizar con éxi-
to aparente en nifios mag jévenes de la edad Sefialada, he-
mos de atender a las conclusiones anteriores, porque la lec-
tura desde su comienzo debe ir informada de comprensién,
si queremos una auténtica lectura.

Estas y otras conclusiones acerca de la madurez lectora
y del grado de buena disposicién de los escolares se han tra-
ducido en una serie de ejercicios prediddcticos y didacti-
cos, que tienen como primera finalidad la de diagnosticar
el estado de desenvolvimiento de las aptitudes lectoras del
escolar. Una vez determinado para cada sujeto su grado de
madurez lectora se prescribe un conjunto de ejercicios o
actividades que tienden a producir pronta emergencia de la
aptitud o a fomentar las nacientes capacidades de forma

(25) GATES; A. J.: The neccesary Mental Age nor Reginning Rea-
ding. Elementary School Journal, 1935, 583-59%: 682-691, ct. Harris:
v Ed. Sch, Jour, 1937, pag. 506.

(26) KEISTER, B. V.: Readng Skills by Five-Year-Olid Children.
Elementary School Journal, 1941. pigs, 587-597.

(27) STEINBACH, M. N.: An Eanerimenlal Study of Progress in
Frist-Grade Reading. The Catholic Umvenmty of America. Wéshing-
ton, 1940, péags. 104-107. :
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que el rendimiento sea el maximo de acuerdo con los prin-
cipios didécticos.

Se pretende de esta manera evitar el fracaso escolar de
un gran porcentaje de escolares —alrededor del 25 por
100 (28)— que, ingresados en e] primer grado de la escuela
a los seis afios de edad cronoldgica, concluyen el afio escolar
siit haber dominado la primera fase de ias técnicas lectoras.
Pretenden igualmente avisar a las maestras de parvulos «ex-
cesivamente» laboriosas, que intentan ensefiar la lectura a
todos los alumnos de su grado, cuando 1o mas probable es
que la mayoria no estér capacitados para lal aprendizaje.

Nos hemos referido anteriormente, kpor mayor simplici-
dad y por su gran influjo en las actividades intelectuales
del nifio, a las denominadas edad cronolégica y edad mental
como limitadorag o determinativas de la época en que nor-
malmente los escolares pueden aprender a leer. Esto no
tiene nada de extrafio, ya que el més importante de todos
los factores a la hora de diagnosticar la capacidad lectora
es la edad mental (29), aunque, conforme se ha demos-
trado en numerosas investigaciones, inlervienen otros facto-
res o grupos de factores en el desenvolvimiento de la capa-
cidad lectora: fisiolégicos, emotivos y sociales, desarrollo
lingiiistico, fondo informativo... (30). |

Si excluimos el Tactor de edad cronolégica por no servir-
nos m4s que de orientacién remota, nos enctontramos llama-
dos a hablar siquiera rapidamente del factor edad mental.
De todas las pruebas para menores de siele afios, la més
extendida en Espafia es el test Terman (o e] Terman-Mer-
rill), francamente superior la ultima, aunque se haya ofre-
cido en un libro de més dificil manejo. A é] remitimos (31),

(28) JOHNSON, W. H.: The Pre-Re~ding Proeram of the Chicago.
Public Schools. Elementary School Journal. 1939, pag. 37-44,

(29y DEAN, Ch.: Predicting First Grade R‘:ading Achievement.
Elementary Schooi Journal, 1938 39, pdgs. 609 616,

(30) HILLIARD, G. H. and Troxell, E.: Informat'onal Background
as a Factor in Reading Proces: FElementary School Jjournal. 1937-38,
paginas 255-263.

(31) TERMAN, L. M., y MERRILL, M. A.: Medlda de la inteligencia.
Espasa-Calpe. Madrid, 1944.
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aunque reconozcamos que no puede ser. utilizado por. indi-.
viduos que, sin la debida preparacién, no sean capaces de
comprender y adaptarse a las normas sefialadag en la obra.

Queremos centrarnos de lleno en los otros aspectos ma-
durativos y de buena disposicién, scbre los cuales se ha
fijado menos la atericién entre nosotros. Estos aspectos de-
berdn ser citadog solamente en, el caso de que haya a'gun
meédio de determinarlos o de que exista la posibilidad de
enconfrar ese medio, ya que en otro caso no son clasifica-
bles cient/ficamente como aptitudes o aspectos aptitudina-
les (32).

MADUREZ Y ESTADO SENSORIAL DE CAPTACION.

A. Es innegable que si el individuo estd privado del or-
gano de la vista, los problemas de madurez lectora tendran
diferente sentido que si dicho érgano furiciona con toda nor-
malidad. Pero ahora no vamos a referirnog a los casos de
anormalidad patolégica, los cuales han de ser estudiados di-
ferencialmente, sino a los denominados casos normales.

No podemos asegurar cudl es la edad de madurez fisio-
l6gica del érgano de la vista para poder ver claramente los
rasgos de las palabras escritas, aunque es dudoso exista
a los seis afios de edad cronolégica, y parece seguro a los
ocho afios. Esta duda, que se advierte en numerosos trata-
distas, se ha reflejado en la corriente dominante de que la
principal causa de la miopia es la lectura en edad parvular
o temprana. Conclusion ilegitima a todas luces, como se ha
comprobado. (33) :

. Ante esta solucién solamerite nos queda lanzarnos por
el campo del optimismo did4ctico e indicar las pruebas fun-

(32) THURSTONE, L. E.: Multiple Factor Analysis. University
Chicago Press. Chicago, 1947, pag. 62.

(33) SmitH, Ch. A. and JExsenN, M. R.: Educational, Psycholo-
gical, and Physiological I'ac’ores in Reading R:adiness, H.: Ele-
mentary School Journal. May, 1936, pags. £82 691,
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damentales. Realizadas estas pruebas, podemos estar segu-
ros de que la aplitud discriminativa visual de los sujetos
“ha adquirido el suficiente desarrollo para poder iniciarse

con éxito en la lectura.

En primer lugar, hay que huir de la dominancia de las
discriminacjones ficiles de objetos o dibujos que todo alum-
no desde los cuatro afios realiza, tales como circulo y cua-
drado, perro y gato, conejo y ardilla, caballo con cola y
caballo sin cola..., puesto que son excesivamente Sencillas y
se desconoce su poder de transferencia respecto de la lectura.
La mayor'a de los ejercicios discriminativos han de referir-
se a palabras, silabas o letras, aunque, como es facil supo-
ner, no se exige conocimiento de las mismas, sino capacidad
para distinguir entre unas y otras y para adverlir su
igualdad.

Estas pruebas se centrardn, pues, en el campo de las se-
mejanzas y diferencias y pueden ser muy variados y de cre-
ciente graduacion,

Asi, pues, a primeros ejercicios 0 pruebas de fécil dis-
criminacién seguirdn otrog mas complejos.

a) De objetos:

1. Por el tamafio (una bola y cuatro algo méas pequefias).

2. Por la forma (prociirese sean de forma no demasia-
do desemejante).

3. Por el color (a base de los colores fundamentales).
Sefidlese el diferente con una cruz o levantese con la
mano. :

b) De simbolos o dibujos:

- Serie de pares de dibujos, ora iguales, ora diferentes.
El sujeto dibujarda una cruz entre éstos sin son iguales, una
raya si diferentes.

a) Por los componentes,
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@@ AN

Por el senudo

2. a) Encontrar el diferente en una serie de cuatro igua-
les y uno desigual.

b) Encontrar el que estd en distinto sentido entre cinco.
3. Orientacién de formas de acuerdo con una dada.

¢) De letras (también ntmeros).

1. Serie de pares iguales (no se necesita conocer las

letras).
a e d d 5 3 A |
b d n v 6 9 AL
e 6 s 7 4 NN
m n P 9 1 R B
i nu 1876 E'F:

2. Tachado o subrayado en una linea corriente de- la
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letra que se indica. Ejercicio que mide tanto el poder discri-
minativo como la atencién de los sujetos.

La casa estgbg _grdiendo

3. Marcar laz repeticones de una misma letra en una
serie de cuatro o mds letras diferentes, sin haber puesto
modelo de la letra que se repite.

a M pav.0o m s

4. Unir con rasgos letras iguales en un cuadro con le-
tras bastante parecidas en forma. '

> (00~ S0 el s RS o0 o i -
o ane e R

r

d) Silabas.

Ejercicios y pruebas semejantes a los de letras.
1. Pares de silabas iguales, o desiguales.

2. Subrayado de palabras que terminen en una silaba
dada.

3. Subrayado de palabras que se 1nicien con la misma
y determinada silaba.

4. Subrayado de palabras que tengan la misma silaba
sin indicar cudl eg ésta.

5. Emparejamiento de palabras que tengan la misma
dlaba inicial o final.

6. Seleccién de una silaba entre cinco bastante seme-
janteg a la propuesta. : '
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e) De palabms.'

1. Semejanzas y diferencias.

amo amo .  saco  €aso
tela tila queso quiso

"ola ola ~ sal las

2. Seleccion de palabras (subrayar la ig-ua.l).'
En este ejercicio se dardn varios grados conforme al pa-
recido de las palabras diferentes respecto de la clave.

rama gorro rama pelota llave nifio
culpa culta caspa calma culpa golpe

3. Aptitud para contar el nimero de palabras de una
{rase corta.

4. Memoria de palabras.

Se presenta una palabra durante cinco segundos aproxi-
madamente, se oculta después y e pide el reconocimiento
de la misma entre cuatro o cinco preparadas.

5. Sefialar o subrayar la palabra repetida en frases
cortas. '

nino  El nifio corre
Pepito es un nino
El padre y el nino pasean

8. Determinar la parte comun a variag palabras.

marinero, amaron, remar, martes (mar)

7. Letras sobrantes en algunas palabras respecto de un
modelo,
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/) De [rases.

1. Ejercicios equivalentes a base de frases de dos pa-
labras. '

2. Ejercicios equivalentes a base de frases de tres pa-
labras. :

3. Oraciones cortas.

4. Capacidad para componer una frase. Se presenta una
‘rase y las palabras componentes en desorden. Se exige or-
denarlas. :

Mag para que la eficacia y verdadero diagnoéstico de la
capacidad de discriminacion visual tengan mayor sentido,
es necesario que se presenten en orden de dificultad cre-
ciente y que no se pretenda que los escolares aprendan el
significado de las palabras o letras presentadas,

De tal modo eg importante la discriminacion visual, que
los ejercicios esped.ficos son recomendables durante todo el
primer grado escolar de lectura (34).

B. Capacidad de los escolares para seguir la marcha de
la lectura.

1 Gompxenmén de los vocablos 1unlerda. derecha, arri-
ba, abajo.

2. Ordenacién de una serie de seis cuadros acerca de
una historieta en dos filas de a tres o en tres filas de a dos.

3. Determinacion de las letras primera y ﬁltima de una
palabra,

4. Determinacién de las palabras primera y ultima de
una frase,

C. Aunque la madurez y discriminacién auditiva sean
de menor interés que las visuales, no por esto deben des-
cuidarse, ya que, conforme se demuestra er todos los tra-
tados de ensefianza correctiva, algunos de los fracasos son
atribuibles a la deficiencia acustica (35).

(34) Mckeg, P.: The Teacning of Reading. Houghton Mmin

Boston, 1948, pég 151.
(35) Berrs, E.: Factors in Readiness for Reading. Educational
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Es cierto que antes de la edad escolar distinguen los alum-
nos entre diferentes sonidos, pero no es tan seguro sean ca-
paces de distinguir la diversa pronunciacién de palabras
semejantes como valla, vaya y baya, o de otras de mdis
facil diferenciacion.

A pesar de que en Espafia no hay grandes dificultades
de discriminaciéon auditiva, es conveniente realizar un mi-
nimo de pruebas que nos garanticen la situacion del escolar,
empezando por las mds sencillas.

1. Hacer repetir frases de seis palabras,

2. Pruebas que nos permitan determinar la aptitud ri-
madora del escolar.

.a) Decir palabra que rime con otra. :

b) Seleccionar la que no consonanta con otras cuatro.

¢) Decir palabras que aconsonanten con otra.

3. Formacién de palabras.

a) Determinar la capacidad para formar palabras unien-
do letras a la que se les dice.

b) Palabras derivadas. Ry

4, Lectura de una palabra y peticién de indicar cudl de
llas que se pronuncien después comienza por la misma con-
sonante, grupo de consonantes o silaba. La respuesta puede
ser escrita mediante signos, numero de rayas o cruces.

5. Ejercicios de diferencias y semejanzas como con dis-
-eriminacién visual,

MADUREZ LINGUISTICA.

Si atendemos solamente a la lectura mecénica, tendria-
mos que destacar preferentemente los factores sensoriales
mencionados junto a alguno de los aspectos lingiiisticos, ya
que la forma de lectura seria oral, la cual exige en su méis
simple concepcién la discriminaciéon de signos visuales, su

ddministration and Supervision. April, 1943, pags. 199-230 ct. In-
gliss, W. B.
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transformacion en imdgenes acustico-visuales y, finalmente,
te su paso a las imdgenes motoras de lenguaje para emitir
- los sonidos eorrespondientes,

'No es de extraflar que aparezcan las aptitudes orales en
un buen estudio sobre las diversas capacidades que inter-
vienen para que la lectura sea eficiente, pero se aumenta la
complicacién cuando advertimos que la lectura ha de ser
mis comprensiva que mecdnica,

La lectura comprensiva exige que el sujeto capte el sig-
nificado de lag palabras escritas, para lo cual, conforme se
" ha demostrado (36), hay que tener muy en cuenta tanto la
riqueza de vocabulario como la memoria y fluencia ver-
bales. -

También .aqul hemos de admitir que los escolares son ca-
paces de emitir los sonidos correspondientes a muchas pa-
labras v de comprender el significado de gran numero de
vocablos, pero en perspectiva lectora nos han de preocu-
par las palabras que han de ser objeto de los ejercicios lec-
“tores y prelectores.

Ejercicios o pruebas discriminativas de esta madurez lin-
glistica son:

1. Capacidad para repetir perfectamente los sonidos que
se les dicen, previa observacién de los movimientos de la
boca del maestro. Se admiten tres intentos o ensayos. El fra-
caso en los tres indica ineptitud parcial. La ineptitud glo-
bal se admite cuando el escolar fracasa en la tercera parte
de los sonidos o combinaciones de sonidos fundamentales
en ¢l espafiol.

2. Capacidad para comprender y apreciar una historia.
Se les dice la mitad de una historia tipica, que el escolar

ha de completar.
3. Capacidad para comprender y eJecufar las directri-

(36) FERNANDEZ HUERTA, J.: Estudio de aptitudes lingifsticas en
la determinacion de faclores del ‘denguaje. Presentado al Co.greso
Internacional de Pedagogia, Santander, 1949 (en preusa).

"
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_Ceg que se les dan. (Capacidad que también interviene
en la mayoria de las pruebas mencionadas.)
4. Capacidad para alender a las charlas de los demaés.
5. Amplitud de vocabulario lector.

6. Capacidad para encontrar palabras opuestas.

AMPLITUD DE EXPERIENCIAS O FONDO INFORMATIVO,

Intimamente ligado con la comprensidn linglistica esta
la denominada riqueza de experiencias o riqueza de.fondo
informativo, pues conforme es claro a m-ayor"&fondo infor-
mativo, mayor riqueza de vocabulario. También se ha com-
probado que el ambiente familiar influye poderosamente
en el incremento de experiencias, si los nifivs no estin so-
breproteg:dos, y en el enriquecimiento lingiiistico (37).

La consideracién de este apartado desde el punto de vis-
ta lector es necesaria para evitar algunos fracasos ocasiona-
dos por presentar al alumno una serie de palabras ca-
rentes de significado, con lo que involuntariamente se tiende

'a mecanizar la ensefianza, contrariando ‘la intenciéon del
autor. ;

Pars diagnosticar ¢l grado de experiencia de los escola-
res sé puede recurrir al medio directo de interrogacién y
lecciones de lenguaje, pero también puede utilizarse el pro-
cedimiento colectivo de conocimiento y comprension de gra-
bados, : .

1. Sefialar los objetos de un grabado que se conoce.

9. Sefialar los objetos de un grabado conforme se les
dice. .

3. En un fondo de grabado situar o dibujar los objetos
que se pondrian de los que se les muestran o bien de simple
composicion.

(37) Gancfa Hoz, V.: Evolucion cuantitativa del vocabulario em
escolares de nueve a dieciocho afios. Revista Espafiola de Pedago-
gla, 1947, pags. 403-434. :

16
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4. Amplitud para comprender e inierpretar grabados
muy sencillos. o
5. Ln dos columnas de grabados unir con un rasgo los
que tengan entre si relacién o se refieran a lo mismo.
Referidos, por ejemplo, a:

Martillo, Tenedor.
Zapato. Clavo,
Cuchara. Balé6n.
Vaca. Railes.
Tren. Prado,

6. Sefalar los objetos, dentro de un conjunto, gque co-
rrespondan a una situacién vital dada.

MADUREZ EMOTIVA O DESEO DE LEER.

Cuando- nos preocupamos de diagnosticar tanto la ma-
durez emotiva como la social, advertimos la dificultad de-
realizacion porque las medidas o sislemas evaluadores son
deficientes o no existen.

Solamente nos cabe seflalar algunas notas que diferen-
cian al escolar que ha logrado madurez emotiva, que tiene
verdadera voluntad lectora, producto de motivacion intrin-
seca o extrinseca.

Podemos afirmar que el escolar que evita mirar los li-
‘bros o que sélo los mira cuando la motivacion extrinseca es
demasiado poderosa y actual, no estdi maduro para’ iniciar
la ensefianza de la lectura.

Tampoco es seguro el estado madurativo cuando los es-
colares no saben trabajar solos con las directrices genera-
les que se les den. cuando no pregunta qué «pone» debajo
de un grabado o en alguna parte del texto, cuando no se
fijan en el libro de trabajo o de lectura que se les da, cuan-
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do no se advierte que existen motivos intr.nsecos para el
aprendizaje lector.

Cuidado especial requieren los nifios inestables y de aten-
cién fluctuante, puesto que, conforme se ha comprobado,
suelen mostrar grandes dificultades en el aprendizaje (38).

PREPARACION PARA LA LECTURA.

Nada habriamos logrado didacticamente si nos detuviése-
mos en la diagnosis de la madurez escolar, puesto que con
ésta solamente nos hemos situado en el lugar propio del
comienzo de la ensefianza individualizada.

Mas conocido el grado de madurez en cada grupo de ap-
titudes, podremos dirigir el aprenzaje adecuado. :

Asi podremos decir que, en caso de pasar con éxito las
pruebas indicadas, no hay ningun obstdculo para comenzar
la enseflanza de la lectura; pero en caso de que la madu-

raciéon sea parcial, es necesario dirigir el aprendizaje de for-

ma indiv.dualizada para que, mediante el cjercicio de las
aptitudes adecuadas, sea posible oblener un mayor porcen-
taje de aciertos para poder alcanzar el objetivo del primer
estadio en €] desenvolvimiento de la «aptitud» lectora (39).

Nos encontramos, pues; con que la mayoria de los textos
de ensefianza de la lectura, bien orientados, nos sefialan una
serie de ejercicios que suelen agruparse en los siguientes epi-
grafes (40):

i. Extension de experiencias.
2. Desenvolvimiento lingiilstico.
3. Destrezas audio-viso-motoras.

(38) GaTEs, A. 1.: The Role of Personality Malad ustm-nt n
Beginning Reading. The DPedagogical Seminary and Journal of

" Gene'ic Psychology. 19i1. T. 59, p gs. 77-8.

(39) The Teaching of Reading. Thir 'y-Sixth Yeartoo: of the Na-
tional Soc'ety for the Study of Education (Bl.omirg®on III. Public
School Publishing, 19 7', Part. I, 1:4gs. 76-77. ct. por Barr, and o hers.

" (40) WRIGHSTONE, J. W.: Appraisal of Growth ia Reading. Edu-
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4. Destrezas de estudio y deseo lector,
5. Adaptabilidad personal-social.

Estos ejerecicios se justifican no solo desde el punto de
vista de posibilidad de reaiizacion, sino desde la perspectiva
que hemos bosquejado, segun la cual el ejercicio de aptitu-
des favorece el desenvolvim:ento de las conexas y fortalece
las propias posibilidades.

Hemos de referirnos brevemente a cada uno de estos apar-
tados que otrog autoreg agrupan de forma semejante (41). Asi
el la extension de las experiencias, primero a considerar por
su mayor valor pedagdgico, encontramos que ocupa para
todos los autores norteamericanos —como es presumible— el
lugar de mayor importancia (42).

Como es logico, ocupan lugar predominante las experien-
cias directas que se pueden incrementar mediante viajes y
excursiones. Asi las realizardn los profesores con sus esco-
lares previa preparacion adecuada y conversaciones en tor-
no a los mismos, procurando gque se centren sobre el conte-
nido de los primeros libros de lectura: campo, indusirias
(mercado, fruterfa, lecheria...), comunicaciones (metro, tren,
radio...), biblioteca, imprenta.., :

De menor variedad, aunque mas realizables por su me-
nor coste, son otro género de actividades escolares que por
su amplio valor motivador son de gran eficiencia dentro
de las que pueden desenvolver e incrementar las experiencias
del escolar, Estas son:

cational Research Bulletin, num. 2. Board of Education of the City
of New York. 1941. ct. Cole, L.

(41) Véanse las obras citadas, y particularmente Alcaine y Jimé-
nez Herndndez. '

(42) KIRg, S. A.: Teaching reading to slow-learning children.
Houghton Mifflin. Boston, 1940.

HARRISON, M. L.: Reading Readiness. Hougthon Mifflin, Boston,
1939.

PENNELL, M. E.: and CUSACK, A. E.: The Teaching of Reading
for Better Living. Houghton Mifflin. Boston, 1935, Citado por Jimémey
Hernadndez, A.—Véanse obras citadas,

i
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a) Fiestas escolares y conversaciones vividag sobre fies-
tas familiares. ' A

b) Construcciones con el objeto de aumentar las expe-
riencias: papel, plastilina, corcho, madera, tela y metal.

¢) Represenfaciones teatrales con sentido de juego.

d) Juegos instructivos.

e) Colecciones de objetos, flores, ete.

También son muy citadas las experiencias indirectas.

a) En primer lugar, los cuentos, seguidos de las narra-
ciones por el maestro de hechos reales presentados con estilo -
literario.

b) En segundo lugar, tenemos al cine escolar, no sélo
al cine directa o intencionalmente did4ctico, sino al cine do-
cumental, que aumenta extraordinariamente las experier:cias
del escolar. Dioramas, fotografias, cuadros, ldminas y toda
clase de grabados completan el aspecto objetivo indirecto,
que, unido a canciones, poesfas, conversacioneg y discusio-
nes, conjuntan el cuadro indirecto de referencia.

¢) Muy ligadas con las actividades que tienden a au-
mentar el fondo informativo de los escolares estin, conforme
hemos dicho, lag actividades que tienden a desenvolver las
aptitudes lingiiisticas conexas con la aptitud lectora o inte-
grantes de la misma.

No ofrecen ninguna dificultad de comprensién estas acfi-

vidades que con alumnos de edad parvular son fundamen-
talmente de orden estimulador.

Es necesario, pues, que se aumente el vocabulario de los
escolares, dada la importancia de la riqueza de éste sobre
todo el conjunto lingiifstico.

Medios de enriquecimiento lingiiistico Son log que “hemos
citado al hablar de la extensién de las experiencias, pero
se puede incrementar atin més si nos centramos en los ejer-
cicios correspondientes a aptitudes especificag deritro del vo-
cabulario, tales como:

1. Expresar el contenido de una frase de forma dife-
rente a la expuesta. ;
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2. Ejerciciog de comprensién de sin6nimos con palabras
familiares. _

‘8. Ejercicios de sinonimia, heteronimia y contrariedad
de vocablos corrientes.

- 4, Ejercicios para habituar al descubrimiento de pala-
bras nuevas y a preguntar su significado.

5. Sustituciéon de palabras por otras mds expresivas lite-
rariamente.

6. Habito de aprender wuna palabra nueva cada dia.

7. Motivacién de superaciéon lexicolégica mediante la
propuesta de temas de competicién lingiifstica para el dia
siguiente.

Inseparables de estos ejercicios y coordinados con las
mismos, han de ir otros, aunque corresponda propiamente
a la did4ctica del lenguaje oral. Podemos sefialar breve-
mente: -

1. Prictica adecuada de conversaciones y discusiones
apoyadas en situaciones problematicas reales.

2. Hdibito de contar historiag reales y ficticias.

2. Habito de pronunciar correctamente.

4. Ejercicios sinldcticos de orden prdictico y real.

Ni que decir liene que para estos y otros ejercicios de or-
den lingiiistico hay una serie de diferencias y aptitudes a
considerar, pero su estudio corresponde a la enseflanza ge-
nera] del lenguuje, aunque se coordinen, dada la concepcién
actual de la escuela primaria centrando su quehacer en la
propia lengua (43).

" No queremos detenernos ahora en el apartado de adap-

tabilidad personal-social por ser de orden predominantemen-
te pedagdgico y para poder destacar con méis detalle los
apartados genuinamente lectores:

~a) Motivacién lectora vy destrezas de estudio.

~b) Destrezas audio-viso-motoras. J

Junto con el principio de organizacién discente, al cual

(43) McKEE, P.: Language in the e!ementaru School. Houghton
Mifflin, Boston, 1939. e :
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hacen referencia directa los apartados primeramente citados
han de destacarse la motivacion (sin la cual no se da el apren
dizaje sistemdtico y eficiente) y la prdctica.

Es cierto que los alumnos estin més que motivados al
entrar en la escuela por el ambiente familiar y social, y se
da‘en ellos una verdadera exigencia discente. El escolar sue-
le entrar en el primer grado con la esperanza de aprender -
a leer en breve tiempo.

Pero esta motivacién extrinseca suele desaparecer a poco
de su ingreso en la escuela por una serie de causas, entre
. las que destacaremos: inmadurez discente, inmotivacién do-
cente e inadecuacién metddica.

Es necesario reconsiderar la miotivacion desde el punto
de vista del docente e indicar los grandes grupos de moti-
vos que han de ser tenidos en cuenta cuando pretendamos
obtener el motivo peculiar y adecuado a cada circunstancia.

Tampoco podemos olvidar que en escolares de esta edad
los motivos han de ser inmediatos y han de renovarse cons-
tantemente.

Se advierte en muchos autores una deficiente concepeién
de la motivacion lectora, lo que les hace confundir motivo
lector con interés infantil (44), reduciendo todo su bagaje
a rodear la lectura de una serie de atractivos para que el es-
colar se sienta captado por los mismos. :

Nosotros no podemos negar la amplia importancia de
estas concepeiones, pero advertimos que olvidan los motivos,
puesto que no hacen referencia ni al motivo de dominio ni
a motivos sociales ni a ningin otro género de motivos, por
lo que se justifica plenamente la recortada visién de crear
un deseo de leer. -

Aceptamos, pues, los principales grupos de actividades
a considerar para crear y desenvolver el interés lector, perc
introducimos y exigimos 1a introducciéon de la motivacion
para que la eficacia sea'plena,, para que el escolar se ha-
bitiie a vencer dificultades.

(44) Véase Alcaine, Pennell and Cusack, Harrison, Mckee...
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a) Uno de los primeros medios para intentar conseguir
la exigencia lectora es el de la ejemplaridad docente: el maes-
tro muestra satisfacciéon ante todo lo que s:gnifique lectura
por él y por los escolares ante cualquier aportacion lectora.

b) En segundo lugar, la existencia de una biblioteca o
rineén de la clase con libros adecuados para la edad y facil-
mente utilizables. Estos libros se caracterizaran por su pre-
sentacién atractiva y su abundancia de grabados. Se habi
tuard al escolar al buen cuidado de los libros desde las prs
meras lecturas, '

¢) Fs de importancia para formentar el hébito de fijar-
se en todo cconjunto grafico que se llame la atencién de los
escolares por todo anuncio, letrero o rétulo en cualquier
parte que se encuentre, haciéndoles ver, por otra parte, la
relacién existente entre 1a palabra escrita y el grabado o
cosa significada. -

d) Mediante la lectura por el maestro de buenos y bre-
ves trozos literarios se llega a la conclusién de que para
degustar esos libros es necesario saber leer. Debe evitarse
que la lectura sea demasiado duradera y debe conseguirse
que los mismos escolares alcancen la conclusién apetecida.
Buen recurso es suspender la lectura en un punto crucial
para continuarla después de pausa aleccionadora.

e) Grandes fuentes de motivos encontramos en activi-
dades tales como la confeccién de un libro (desde que es
concebido por el autor hasta su destruccién, pudiendo los
mismos escolares en clase colectiva intentar  la conececién
de un libro de grabados) y en la escritura a maquina (aun-
que, como es légico, esta 1ltima tienda a favorecer los me-
todos alfabéticos o de andlisis f6nico).

f) Mucho se ha recomendado para motivar la lecturs el
uso del tablén de anuncios, en €l que se une a un grabado
indicador de la actividad el nombre. del escolar que ha de
realizarla, v la utilizacién de cartulinas con frases mpre-
sas o escritas en las que con méxima hreyedad se sefiale
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algin acontectmiento mmportante en la wda ascolar en cuya
preparacién podrdn colaborar los escolares.
3. Motivos de superaclén social y de orden superativo.

~omo los producidos al leer un éscolar de grado superior ante
los eccolares del primer grado una breve e interesante na-
rracién, o al leer el maestro cuentos, poesfas, etc., que los
alumnos han de aprender de memoria, son muy recomen-
dados para dar variedad a la motivacién lectora.

4. Pero de mayor interés son los motivos de dominio
o superacién lectora, Estos motivos aparecen cuando el esco-.
lar es sometido a una serie de ejercicios prelectores bien gra-
duados y advierte un .constante adelanto desde los ejerci
cios faciles, discriminacién de objetos, hasta los mis com-
plicados. Es uno de los pocos motivos generales a todo me-
todo docente de la lectura, ya que la mayorfa dc los esco-
lares suelen manifestar espontdneamente su capacidd de do-
minio mediante la indicacién de su avance en el *exto.

Tampoco podemos olvidar los motivos sociales € motivos:
distinciones a los alumnos de mds rédpido progreso, distin-
ciones por el progreso relativo a la capacidad, recoripensas
materiales, competencia y rivalidad, palabras de i roba-
cién o reprobacion, etc., son de extraordinaria impcrtancia
en la constante e inmediata motivacién diaria si pr:tende-
mogs que los escolares sientan la exigencia lectora.

;Qué dirfamos de los ejercicios preparatorios respe:to de
las destrezas audio-viso-motoras?

Mucho se puede haber entresacado en este respecto ce las
consideraciones para determinar la buena disposicidn lecto-
ra, pero lo aclararemos ahora para mejor comprension

Es necesario realizar, cuando sea posible, los ejercicios
sometidos a prueba diagnéstica, puesto que el ejerciciy o
practica es un factor coadyuvante de la madurez. Pero. asi
como en la simple diagnosis no nos preocupaba en general
el tiempo que el escolar tardase len realizar una operaciin
en el periodo preparatorio, conviene destacar tanto la rapi-
dez de ejecucién como la seguridad.
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Estos ejercicios de celeridad ‘rin acompafiados por cftros

mds lentos de copia de formas y letras en los que presla-
remos gran atencién a la reversibilidad de lag formas co-
piadas. -
M4s interesante resulta la clasificacién de grabados o ‘4-
minas de a¢uerdo con una caracteristica dom:nante que se
ind.card previamente y que los escolares han de buscar en
el dibujo. : : _

Los ejercicios con grabados pueden también servir para
habituar al alumno a proceder de izquierda a derecha, al
igual que el movimiento del puntero y el recuento de ob-
jetos. _

- De algun interés son otros ejercicios de orden motdrico:
cortar, escribir dibujar, esculpir, modelar, uso de bherra
mientas..., porgque siendo preparativos para la escritura,
coadyuvan a la formacién de hdabitos de discriminacion
visual,

Finalmente, no obstante su importancia manual, se des-
tacan la construeccidon de bloques de acuerdo con modelo v
los rompecabezas, porque la elecci6én implica diScrimina-
¢:6n y orientacinn discriminadora.

Jost FerNANDEzZ Huerra
Profesor de la Universidad de Madrid




SUMMARY

Now, applied Didactics directs its attention to the teach-
1ng principl-év of motivation, maturation, organization and-
practice. :

[n this article the author poses the problems of «reading
ma‘uration» 4nd «reading readiness» as a funcament of
the ‘eaching of reading in order to avoid the numberless
failures in 1 ‘s kind o’ teaching,

Owing to the lack of standard test, he has fo show the
fittest tests to determine the «reading readiness» after hav-
ir.z studied the general problem of maturation and reading -
maturation.

At the end of his article, he includes a series of exercises
to develop the reading aptitudes of illiterate yupils. grouped
within the usual models of the specialists of reading ini-
tiation.



