LA CAUSALIDAD EDUCATIVA DEL MAESTRO

A poco que se profundice sobre la causalidad sficiente
del maestro en la educacion —y eso es 1o que nos propone-
mos en esta ocasién—, se corre el riesgo de abocar a dos
conclusiones contradictorias que, por tanto, se excluyen mu-
tuamente en la verdad y en la falsedad.

En efecto, si la educacion es un conjunto de héabitos ope-
ratives ¢ue disponen- bien al hombre en su actividad —y
por hoy debemos contentarnos con dar esta definicién por
supuesta--, como tarea educativa se reduce a una actividad
inmanente que se realiza en Yy por la virtud intrinseca de
la misma naturaleza del educando. No gueda, pues, sitio
para una actividad transitiva que produzca desde fuera un
efecto o perleccién en él la actlvu]ad docerite, y en general
la magistral es imposible.

Por otra parte, mas parece un hechc que constatar que
una pesibilidad de demostrar la verdadera eficacia del mass-
tro en la educacidn de los discipulos. Tan es asi, que, aun
cuando no se establezca una ecuacién exacta entre la labor
del primero y los resultados oblenidos er: los segundos, s
estd en el d&nimo de todos que existe proporcién entre la
actividad educativa desarrollada por el maestro y la perfac-
cién adquirida por el alumno bajo la influencia de aquella
causa. Considéraze. pues, la educacién como un efecto de
la actividad del maestro. Y hasta, en muchos casos, sobre
todo er las primeras etapas de la vida,; todo perfecciona-
miento auténomo' de la naturaleza se carga en la cuenta de
la espontaneidad y se resta de la educaciom esirictamente
conziderada (1) porque falta la intencionalidad, que corre a

(1) , VicTOrR GARcia Hoz apunia algunas consideraciones sobre es'a

division del perfeccionam’ento en autdmomo v educativo en su 1ibro
Sobre et maestro y W educqcién (Madrid, 1%44). Para él, la inten-
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cargo, muchas veces, del mismo educando ya en uso de su
facultad de reflexionn y, en todo caso, del maestro edu-
cador., '

No serd, por lo tanto, perder el tiempo discurrir sobre
la eficacia del magisterio tratando de discutir, en primer lu-
gar, si el maestro llega a ser verdadera causa eficiente de la
educacién, y después, supuesta la contestacion afirmativa a
esta cuestion, intentar determinar la clase de su causalidad
eficiente. Bien Se echa de ver que es mds facil la solucién
de la primera dificultad que la de la segunda. No obstante,
puede que siguiendo este orden vayamos haciendo acopio
de datos que hagan viable la determinacién del modo de
causar del maestro considerado como agente de la edu-
cacion,

Cuvando hablamos de la educacién como un efecto,. no
nos referimos a la actividad educativa, sino a la perfeccién
que de esta actividad resulta en el sujeto mismo que la
ejerce o en otro sobre €l que se ejerce. Esa perfeccidén no es
otra cosa que un conjunto de hihitos operativos que dispo-
nen bien a las facultades racionales y a las que sin Serlo les
estin sometidas en su ejercicio, en orderi a sus operaciones.
FEstos hédbitos educativos se encuentran naturalmente en el
hombre, no en acto, sino como incoaciones o aptitudes que
esperan y exigen ser actualizadas. La actualizacién y des-
arrollo de estos hébitos es electo inmediato de los actos de
las potencias en que dichos hébitos radican (2).

Pudiera parecer a primera vista que repugna que los ac-
tos de una potencia produzcan un efecto que ha de llegar
a ser principio préximo del que ellos mismos han de deri-
var, cual es el hibito. En efecto, el habito es una cualidad
causada€ n- un sujeto, que es la potencia o facultad; por

cionalidad es mota esencial de la actividad educativa. mientras qua
el obrar espontaneo carece de semejante caracteristica,

(2} «A causa de muchos actos repetidos, se engendra una cua-
lidad en la potencia pasiva y movida. que s¢ denomna hébi‘os
Ex multiplicatis actibus generatur quaedam qual‘tas in potentia pa-
siva et mota, quae nominatur habitus (I, II, q. 8, a. 2, ¢).
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consiguiente, ésta, que produce los actos, es sujeto del ha-
bito, pero en modo alguno su causa eficiente, ya que, en
ese caso, produciria en sf misma una perfeccién, es decir,
seria agente y paciente a la vez y bajc el mismo aspecto:
agente, en cuarito produce la cualidad, y paciente, en cuan-
to la recibe en si. Por otra parte, puesto que el hibito es una
perfeccién sobreafiadida a la potencia, que hace perfectos
les actos de dicha potencia, ;como esos mismog actos que
reciben perfecciérr del hadbito pueden causar la de ésta?
JNo es esto sacar 1o mas de 1o menos?

Mas, aparte de que los actos que producen los hébitos no
son numéricamente los mismos que los que son producidos
por el hibito como principio inmediato de ellos, para la so- -
Iucién de eztas dificultades hay que tener presente que en
algunos agentes so6lo hay urn principic activo de sus actos.
En tal agente no pueden causar hibitos sus actos, porque
entonces serfa a la vez. y bajo el mismo aspecto, motor y
movido, causa y efecto, y estarfa en acto y en potencia. Por
eso mismo, los seres naturales, que obedecen necesariamen-
te a las leyes fisicas, de acuerdo con las actividades que les
goni impuestas por su naturaleza, no son capaces de habitos
y por ende de educacién, .

Pero existen agentes, como log hombres, en aquienes e
da vn princinio activo y otro pasivo de sus actos. Asi, los
actos de las facultades apetitivas proceden de ellas en cuan-
to son movidas por las facultades cognoscitivas que pro-
ponen el ohieto apetecible: v la facultad intelectiva, a su vez.
err cnanto deduce conchisiones, tiene como principio activo
vna provosicién evidente por sf micma. «Por lo cual, por
tales actns, pueden cer causados hébitos en el agente, no
en cuanto al principio activo, sino en cvanto al' principio
del acto que mueve siendo movido (3), porgue todo lo que

13} «Ex talihus gotibneg pos<unt in sgentibus aliqui h~btus can-
sart. mon auidem mantum ad primem prirc’pluim art'vum sed
quantum ad principium aetus quod movet motum (1. II. q. 51. a.
e :
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sulre la accion de otro y es movido por él es dispuesto por
el acto del agente» (4). De modo que aquellos actos del hom-
bre que son producidos por una polencia en cuanto es mo-
vida por otro principio activo, pueden determinar en la.
potencia que los ejecuta una perfeccion, un habito, porque
ésta recibe el habito, en cuanto es movido, aurique ejecute
log actos en cuanto es motora. La naturaleza, por su propia
virtualidad, produce su propia perfeccién o educacién en
cuanio que esa virtualidad es actualizada, reducida a acto
por otros principios activos que le son extrinsecos.

«Por lo cual —sigue diciendo Santo Tomé4s (5)—, por los
actos repetidos, se engendra en la potencia pasiva y movida
¢ierta cualidad, que se denomina hébito. Por ejemplo, los
hdbitos de las virtudes morales son causados en. las poten-
cias apetitivas en cuanto éstas son movidas por la razén,
y los hébitos de la ciencia son causados en el entendimien-
to en cuanto que éste es movido por las primeras proposi-
ciones.» - :

" Son, pues, los actos de una potencia los que causan en
ella la dlsposmlén especial a obrar en que consiste el hé-
‘bito educacmnal si ‘bien dicha potericia ejecuta semejantes
actos en cuanto es movida por otro pricipio activo. De este
modo «el a.gente en‘cuatito’ agente, no recibe nada; pero
en cuanto actia movido por otro, recibe algo del motor,
v asf es causado el hibito» (8). Tampoco s¢ puede'décir que
la potencia que ejecuta los actos sea a la vez agente y pa-
cienfe, pues aunque es paciente respecto a sus actos, es pa-
ciente respecto al principio agente que la mmneve a ejesu*ar-
Tos, ¥y en cuanlo rembe fal noc16n Se constltuye en sujeto
del habito (7).

“""'Ni se puede decir que los hébhitog no prnceden d» lo- a~-
"tos, puesto que éstos’'son mds imperfectos que aquéllos; por-

A&). ,Ihid: «Omne quod pat’tur et mov-tur ab alio. disponitir per-
-actum agentis.» .

(5) Ibidem.

(6) Ibidem ad 1.

(7) Ibidem ad 2.
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que el acto que precede y causa el habhilo es mas periecto
que éste, por cuanto procede de un’ principio més noble,
cual es el pi'incipio activo qué mueve a la polencia a eje-
cutarlo. Asi, «la razon es un principio mas noble que el habi-
to moral engendrado en la facultad apetitiva por repeticio-
nes de aclos, y la inteligencia de los primeros principios es
mis noble que la ciencia de las conclusiones» (8).

El orden de propiedad —paralelo al de excelencia— es,
pues, éste: primero, e} principio activo; segundo, la facultad
movida por él; tercero, los actos de la anterior, y en iltimo
lugar el hdbito engendrado por éstos. Por lo tanlo, los actos,
. en cuanto proceden de principios mis elevados y nobles que
las mismas potencias que las ejecutan, pueden ser causa
cficiente de los h4bitos operalivos humanos susceptibles de
ser adquiridos (9).

De Io dicho se desprende que los hibitog adquu'ldo y
enitre ellos los que constituyen la educacién como perfeccién
del sujeto humano, Son siempre inmediaiamente causados
por los actos de las facultades en que radican. En otros tér-
minos:-1a causa inmediata de la educacién es siempre el mis-

¢ (8) Ihid. a&d ‘3.—~Véase lo que responde S nto’ Tomas emn’ oiro
jugar (I, I, q..63, a. 2, ad 3) a la misma cbj-ci(n y refriéndose a
las virtudes: «Como hemos dicho Va. en nosotros pre~xisten unas a
‘moio de semillas de las virfudes adaquiridas, es decir, unos prin-
;Cipios naturales que son mas nchl-s que las virudes adquiridas
gracias a elles, como la inteleccidbn de los primeros pr ncipios es-
peculalivos es mds noble que la cienca de I2s concusiones, ¥y la
rectitud natural de la rezén es mas noblz que Ia reciiffcacién del
apetito. que se cobtiene por participacién de la razéi, recti ciac 67
qre prrtenece a ta virtud moral. 4sf es que los ‘ac’'os huranos, en
cu~n'o Aque proceden de prncip 08 mds .el~vados, pucden ser la
cnusa de las virtudes ddguiridns humanas. «S‘cu* dictum est, vir-
tutum’ acqum ‘tarum praeexistunt in ncbhis quaed m cemma, sive
rrincinia secundumn naturam: quae qu‘d~m Princip a snnt nobiliora
virtut’hus eorum v'rtute acqu sitis: sicut ‘m‘ellectus pri <ip orum
specwhhilium est nobilior sci m‘iae’ conclusichum, e naturalis ree-
titudo rationis est nobilior r ¢t ficaticne - ppetitus, quae fit per par-
tic‘pationein rationis, quae gquidem rectilicalio pert net ad virtutem
moralem. Sic igitur actus humani, in quanturm  ex aliloribus prn.
ctpits possunt causare viriules acquistlas humanas.»

(9) Es la mismu idea expresada por Santo Tomdas cn el subra
yado de la nota anterior. d
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mo ejercicio de la facultad que se educa. Orillemos la cues-
tiéorr de si es suficiente un <olo acto para causar el hibito
o si, por el contrario, se requieren muchos repetidos. En rea-
lidad, la eficacia del acto respecto al hdbito que engendra
depende de su perfeccién y de la disposicién de la facultad
para recibirlo: «para que alguna cualidad sea causada en el
paciente es necesario que lo aclivo venza totalmente a lo
pasivo» (10), vy esto puede lograrse, bien por un solo acto,
bien por muchos repetidos, segin las facultades y las cir-
cunstanciag en que los actos se realizan.

Pero en todo caso parece quedar bien claro que la 1nica
causa que inmediatamente engendra la educacion es el mis- .
mo ejercicio de las facultades perfectibles, quedando, de con-
siguiente, excluido el maestro de este género de causal'dad.

Queda establecido, pues, que son los actog los que cau-
san e] hiabito educacional. Pero los actos son accidentes de
la sustancia a través de la facultad o potencia que los eje-
cuta. T.os accidenteg son la causa quo, es decir, la causa in-
mediata, directa, de los efectos de la sustancia, la cual es a
su vez la causa euod, Ta causa remota, profunda, radical,
en cuya virtud obran los accidentes.

Por lo tanto, aunque la causa préxima de la educaribn
sea el ejercicio de la potencia en que aquélla ha de radicar,
su causa remota, fundamental, es la propia sustancia, que
obra a través de sus potencias operativas. De modo aue, en
este sentido, la sustancia es causa nn s6lo de los accidentes
provnios. <ino tamhién de la educacitn, cue es un conjunto
de accidentes adguiridos, contingentas. no na*urale« (al me-
nos 51 la consideramos en estado perfecto. desarrollada v ac-
tualizada. v no reducida s una mera incoarién o antitud).

Pero no causa de la misma manera los accidertes pro-
pios de Ta educacién. Aquéllos son rroduridos nor la =us
tancia directamente y como una resullancia de su mismo
ser, de modo que su existencia hay que cargarla a la causa

(10) L, II, q. 51, a. 3, c.
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eficiente de la sustancia, que, al nroducirla. la produce con
todas sus consecuencias: el eritendimiento resulta causado al
ser causada la naturaleza humana. En cambio, ]a educacién
es causada por la sustancia segiin el modo ordinario de cau-
sar propio de las sustancias ¢readas, es decir mediante sus
accidentes.

De aqui se' deduce que la educacién se adquicre mediarnte
una actividad vital, inmanente, que no es otra cosa que el
ejercicio de las potencias del sujeto. Esto, como veremos,
no quiere decir que deba excluirse todo género de causali-
dad extr'nseca al sujeto en la produccién de la educacién:
quiere decir solamente que la Urica causa perfectiva, que
por si sola lleva a ‘eliz términc la actualizacién de la edu-
cacién, es interior al sujeto humano mismo que se educa.
Los agentes educadores externos (que deben admitirse, como
se verd) son causas eficientes de 1a educacién, pero no per-
fectivas ni principales, sino que tienen caricter de auxilia-
res, disposilivas, rectoras e instrumentales. Su pape! es ayu-
dar y dirigir la actividad del sujeto y disponerlo a la re-
cepcidn de la nueva forma: pero sé6lo el sujeto es causa ade-
cnada y capaz de producir por si sola el hecho de la educa-
ci6n. Tsto nos lleva de la mano a tratar de la causalidad
del maestro en el proceso educativo.

En efecto, a pesar de que, como acabamos de decir, la
educacién es una actividad inmarente que se origina y se
termina en el sujeto, es cominmente admitida una a~tivi-
dad educativa transitiva, llamada también educacién (en e}
sentido activo de la pa'abra), que se designa en general con
la palabra magisterio. Si el magisterio es una actividad can-
sal de la perfeccién de la educacién, y s1, por otra parte,
la educacién tiene por causa perfectiva Ya virtualidad del
propio sujeto a través de sus facultades en ejercicio, cabe
plantearse las dos cuestiones a que nos hemos referido en
un principio: ;C6mo es posible que e] maestro cause en el
discfpulo la educaci6n? y ;Qué clase de causalidad eficiente
es la ejercida por el maestro en su funcién? Cuestiones que
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intentaremos exponer y resolver de acuerdo con la doctrina
expuesta por Santo Tomds en el maravilloso articulo prime-
ro de la cuestién XI del De Veritate, del que las lineag que
siguen pretende ser una breve glosa.

Pero antes de acometer la contestacién a las preguntas,
y con objeto de sentar lag bases de una recta solucién, cor-
viene advertir que tanto el término maestro como el término
causa o siempre son univocos, sino que pueden ser and-
logos. Asi, aun cuando Dios y el hombre pueden convenir
en la razén comin de maestro, consistente en causar ja cien-
cia en el discipulo, en cuanlo que &€llos mismos la poseen ya
en acto, sin embargo, obran de muy diversa manera, al igual
que existen de diverso modo. También aqui tiene aplicac'6n
el adagio operari seguitur esse. T.a actividad del maestro hu-
mano consiste en avudar desde el exterior al entendimien-
to del discipulo proponiéndole, mediante signos, los prin-
cipios de las ciencias y conduciendo sus discursos hasta Ile.
gar a las conclusiones. s urna actividad de marcado carac-
ter instrumental que procura al alumno los instrumentos
para que é] mismo adquiera la ciencia bajo el influjo de
la causa principal, que es su mismo entendimiento acente.
La causalidad- docente de Dios, por el contrario, puede in-
fundir la ciencia e¢n el hombre no desde fuera, sino desde
denlro, causando principalmen‘e la ciencia con la coopera-
.€ién o sin la cooperacién de la naturaleza humana. Es mas:
incluso el enfendimiento agente, causa directa in‘r'nseca de
la ciencia, recibe su luz de Dios. Y de Dios se puede decir
qgue es maestro noraue conoce en acto cuante ensefia, mien-
tras que ¢l intelecto agente no esti perfectamente en acto
respecto al conocimiento de toda la ciencia que es capaz
de cau ar. Por eso, Dios, al contrario del entendimiento
agente, es maestro en sentido estricto, lo mismo que los
hombres que ensefian la.ciencia a otros hombres, aunque la
‘manera de serlo diste mucho de ser la mismg en ambos
casos. La causalidad docente de Dios es directa; principal,
interius operante; la del hombre es indirecta, instrumental,
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esierius yperante. Dios es maeslro por modo pringipal -y
eminente; el hombre, swcundaria y andlogamente; pere ver-
daderamente maesiro (11, _

Por lo que hace al términu cause eficiente, s preci-o re-
cordar que su razou ceMiuli €s que infiuye en ia produccion
del efecto con su accion. Pero este iflujo puede ser de mu-
chos modos, lo que justifica la complicadisiina division de
la causa eficiente eny multitud de causas que, aun conser-
vando la razon comun de causa eficleite, ditiercy extraordi-
nariarente en principal e insirumental, Lia primera obra
todo el electo por su propia virtud; la seguiida produce efec-
tos superiores a su capacidad natural en virlud e¢n la cau-
sa principal que la emplea. También ¢s ulil la divisién de
la causa eficiente en perfectiva y disbositiva. Aqm;lla real:-
za por si todo el efecto: ésta no lo realiza, pero dispone a
la materia para la recepcidn de la forma, preparando asi el
camino para la mayor eficacia de la perfectiva. Semejante
division, pero m&s amplia, es la que propone Santo Tomaéas
en los Comentarios a la Fisica de-Aristdieles (12): toda cau-
sa es perfectiva, preparante, auzxilianle e consiliaple. Aun-
que todag ellas son verdaderas causas eficienles, puesto que
cori su accién influyen en la produccién del nuevo ser, sélo
la primera realiza por si sola la razén de causa eficiente, ya
que ella es la unica que leva a cabo la mulacion o Ta g-ne-
racion, introduciendo la nueva forma accidenlal o suslan-
cial, respectivamente. La preparante o dispositiva tiene por

{11) Santo Tomis: De Veritate, q. 11 a 2.

(12) 2 Phys. Lect. 5: «Quadruplex est causa efficiens, sclhcet per-
ficiens, praeparans, adjuvans et consilians, Pcr.ciens est quié dat
complementum motui sen mutationi, sicut quae iRiro.ucit formal:
substantialem in generatiene. I’raeparans seu dJdisponens ©:t, guie
aptat materiam ad ultimum complemeanturn. Ad,uvaas quae non
operatur ad propium f{iném, sed adiinem alter.us. Cons lians ant: m
in his, quae agunt a proposito, est, quod Jdat agenti formasm, per
quairt 4git; nam agens a proposite agit propter séientiam, quam
consilians sibi tradit.» (Cilado de Juan de Santo Tomds, Cursus
Philosophicus Thomisticus. Edicién P. Beato Reiser, O. S. B., Tu-
rin, 1933. Tomg 1I, p. 250). Cfr. taiubién Suma zneoloaica. ) ¢ MR 17.
a. 2, ad L)
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misién, como dijimos, disponer la materia para el uiltimo
compiemento, y, por tanto, es verdadera causa eticiente, aun-
gue su accien no iieve a cabo la terminacion de la obra, que
es el electo. La auxiliante o coasyuvante no ejerce su acli-
vidad para el fin propio, sSino ¢n beneficio del fin de 0ir4 cau-
sa, como es el caso de la causa eficiente instrumemal. La
consuilante es la que causa en el agente la ciencia seguan la
cual dirige su accion; por io tanto, €¢s mas bien una -ausa
moral que s6lo actua cuando el agente obra nienciencd« y
deliberadamente por un fin.

Segun esto, se puede ser verdaderamente maestro y ver-
daderamente causa eficienle de la ciencia y de la educacion
en general e muchos sentidos diversos. Lo que se precisa
es determinaxr en qué causalidad eficiente especial encaja la
actividad del magisterio humano y qué clas¢ de cau-alidad
le es prohibitiva.

En la historia de la filosofia una misma dlver51dad de
opiniones afecta a tres cuestiones distintas, que son: la edu-
cacién de las formas sustanciales, la adquisicién de  las
virtudes y la adquisicion de las ciencias. Las dos ultimas
entran de lleno y casi constituyen por entero el ambito de
la educacién y nos interesan, por lo tanto, sobremanera.

Segun unos, entre los cuales hay que citar a Avicena y
a los defensores de un entendimiento agerite universal, todas
las formas sensibleg son producidas desde iuera por una
sustancia o forma separada, que llaman inteligencia agente
o «dador de formas». Los agentes naturales inferiores no
tienen otra mision que preparar la materia para la recep:ién
de la forma: son causag de la preparacion de la materla, no
de la colacién de la forma.

Del mismo modo, refiriéndose a los h4bitos morales bue-
nos, afirman que su causa no son Guestrog actos. A lo sumo,
con éstos impedimos los hdbitos conlrarios y preparamos
al sujeto para que reciba el hibito bueno, que eg conferido
por la inteligencia agente universal o por una sustancia
similar, Por lo que hace a la ciencia o hibito cientifico, di-
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cen que &s producida en nosotros unicamenie por ese agente
separado, de tal inodo, que las formas 1nieligisles son pues-
tas en nuesira niente por 1a inteligencia” agente aniversal.

1n el extremo opuesto figuran los que, con Plawn, afir-
man gque todas estas tormas, tanto sustanciales como acci-
deniales, son innatas y no requieren causa exterior alguna
que las produzca. Unicamelile se requlere la causalidad ex-
trinseca para pornerlas de wnanifiesto.

Los habitos de todas las virtudes nos son connaturales,
el ejercicio de las potencias no tiehe otro alcance mas que
el de quitar los impedimentos que oculiaban dichas periec-
ciones, «como limando se quita el orir: y aparece el brillo
del hierro», sin que por esto podamos decir que el brillo
es causado por la lima.

De modo semejanie la ciencia de todas las cosas coexiste
siempre con el alma. Las causas externas se limitan en su
actividad a hacer que el alma recuerde o considere lo que
ya sabia; por lo que se ha dicho que siber ne ¢s otra cosa
que recordar.

Ninguna de estas dos opiniones es aceptable, pues la pri-
mera hace caso omiso de las causas proximas, alribuyendo
todo el efecto a las causas primeras, lo cual no rima bien
con el orden del universo, que es un entramado de verdade-
ras causas eficientes subordinadas. La primera causa mani-
fiesta su extraordiriaria bondad confiriendo a las demas co-
sas no so6lo la existencia, sino también la capacidad de
causar.

La segunda opinién viene a parar casi a lo mismo, pues-
to que no admite més que causas de la remocién del imps-
dimento que oculta las formas ya hechas y poseidas. Mas
una causa s2mejante rnio llega a ser causa «per $e», <=ino
tinicamente «per accidens», que no causa el efecto, sino que
sOlo quita el impedimento que estorba la manifestacién del
efecto. De este modo los agentes inferiores rio pasan de ser
meras causas «per accidens».

Hay una fercera solucién al problema de la produccién
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de las formas, patrocinada por Aristoleles (Phys., 1ib. 1),
que se mantiene alejada por 1gual de los exlrémismos e
las dos anleriormente reseriadas, «Segun €sta, lag formas
de las cosas malurales preexisten ciertamenie en la materia,
pero no en acto, como decian unos, sino e€n potencia sola-
mente, de la cual son reducidas al acto por un agente extrirn-
86CO proximo, y no s6lo por un ageite primero, como pen-
saban otros.»

En €l mismo caso se hallan los hibitos morales o virtu-
des, formas accidentales.del sujeto. Estos, antes de su aca-
bamiento o perfeccion, «existian ya en nosotros en cierlas
inclinaciones naturales, que son conocidos inmediatamente
p or la luz del entendimiento agente, gracias a las especies
abstraidas de las cosas sensibles, bien sean conceptos com-
plejos, como las dignidades (o primeros principios), bien
simples, como la nocion de ser, de uno. etc., que inmedia-
tamente aprehende el entendimiento». De estos principios
universales se derivan todos los demds principios, como de
su germen se deriva la planta. Adquirir la clencia no es
otra cosa que partir de estos conocimientos universales y
pasar a los particulares que anteriormentec estaban en poten-
eia y eran conocidos implicitamente en los universales. Toda
la adquisicién de la ciencia consisie, pues, en este paso
de la potencia al acto de conocer las conclusiones,

Ahora bien; lo que exsste en potencia en los seres de la
naturaleza se halla . en ellos de doble modo: en «potencia
activa completa» y en «potencia pasiva». Se halla en po-
tencia activa «cuando el principio intrinseco es suficiente
para hacerlo pasar al acto completo, como se ebserva en
l a curaciéon en que, por una virtud natural del enfermo,
éste pasa a estar sano». .

Preexiste en potencia pasiva una forma cn un sujeto
«cuando el principio intrinseco mo es capaz de hacerla pa-
sar-a acto»; sina. que se requiere un agente extrinseco que
la actte.
r.oi-xGhandQ preexiste algo en potencia activa completa, en-
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tonces ¢l agente extrinseco obra unicamente ayudando al
principio intrinseco, proporciondndole aquellas cosas con las
que puede ejecutar su acto. A la manera como el médico es
servidor de la naturaleza (que es la que obra cor: cardcter de
causa principal), confortinaola, apincando medic.nas, de las
que Ia naturaleza se vale como de insirumentos para lo-
grar la curacion.»

Secgun esto, la ciencia preexiste en el discipulo e¢n po-
tencia, no puramente pasiva, sino activa, y de este modo
el hombre puede llegar por si mismo a su adquisicion, «Por-
que del misnio modo que uno sana de dos maneras: por la
actividad de la naturaleza solamente y por la naturaleza
con ayuda de la medicina; asi también hay un doble modo
de adquirir la ciencia. Uno, cuando la razon natural llega
por si misma al conocimriento de las cosas desconocidas,
modo que recibe el nombre de invencion. @tro, cuando algo
ayuda desde el exterior a la razén natural, y este modo se
llama ensefianza.»

Cuando una cosa puede ser hecha por la naturaleza y
por el arte, el arte actua del mismo modo y con los mismos
medios que la naturaleza ‘(13), por lo que se dice que el arte
imita a la naturaleza. En la adquisicién de la ciencia con-
serva todo su valor este principio, ya que el que enseiia
lleva. al discipulo al conocimiento de las cosas desconocidas
de la misma manera que €l que investiga se lleva a si mis-
mo al conocimiento de lo desconocido. Mas el proceso de
la razén en el que investiga consiste en aplicar los prin-
cipios comunes evidentes por si mismos a determinadas ma-
terias y pasar de ahi a conclusiones particulares y de éstas
a otras.

En el proceso de la adquisicion de la ciencia por la
ensefianza, el que ensefia expone, mediante signos, el razo-

(13) «In his antem ques fiunt a natura et arte, eodem modo ope:
ratur ars, et per eadem media, qubus et natura» (De Vert.ae, q.
11, a. 1.)—De este mismo lugar hemos tomado los trozos e.itr.co-
millados, traducidos directamente, ‘

13
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namiento que se verifica en €l por virtud de la razéon natu-
ral, y de esi¢ medo «la razon eel discipulo liega al cenoci-
miento de lo desconocido por estos signos que le son ofreci-
dos, utilizdndolos a modo de instrumentosn,

En el mismo sentido que se dice que el médico causa la
salud del eniermo, siempre que la naturaleza obre, s¢ dice
que el maestro causa la ciencia en su discipulo supuesta la
operacion de la razon natural de éste. A esta actividad se
la llama ensenar, y a quien la ejerce, inaestro. En este sen-
bido, pues, bien se puede decir que la ensefanza es posilie
y que el maestro es causa de la ciencia y, a través de ella,
de toda la educacidn, ya que el conocimiento ¢s la primera
de las actividades a la que siguen la apetitiva y la locomotriz.

Si meditamos la doctrina que tan claramente expone
Santo 1'omds {14), notaremos que el maestro puede ser real
y verdaderemente causa eficiente de la educaciéon, puesto que
la- educacion puede depender en su hacerse de él, lo cual
es signo #e causalidad. La dificultad estriba, si acaso, en
determinar qué clasec de causalidad eficiente es la que ejer-
ce el maestro.

Desde luego, no se limita a ser causa «per accidens», lla-
mada también «removens prohibens», e€s decir, causa que
no influye en la produccion del efecto por si misma, sino
que se limita a remover el impedimento que estorba que la
causa «per se» surta su efecto, como la lima no es causa
del brillo del hierro, sino de la eliminacion del orin, obs-
taculo que impedia el brillo. Esto no quiere decir que el
maestro, ademds de ser causa «per se», no lo sea, ademas,
«per accidens». Aungue su labor no se limite a desemba-
razar #e obsticulos €l progreso de la naturaleza del disci-
pulo en la marcha hacia su perfeccién, también ésta es una
tarea que de ordinario desempefia el maestro.

El tampoco es una causa exclusivamente disposiliva o

(14) De Veritate, q. 11, a. 1: Les cuatro articulos de esta cues-
tién' estdn destinddos al estudip de) mag’sterig, y todos son inle-
resantes; ‘pero sobre todio e} primenro mo tiene desperdicio, aun €n
nuestros dias.
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preparativa, que dispone la materia para la recepcion de la
forma, sin intuir en su actuacion con su actividad. Con esie
tampoco queremos decir que el maestro no desempeile tam-
bién este género de causaiidad. Por el contrario, 1o mismo
que es cometido del maestro esforzarse por reniover los im-
' pedimentos que embarazan el e;ercicio de la razoén, también
lo es preparar al sujeto para la mejor recepcién de los ha-
Ixlos que constituyen la educac:én, Lo que decimos es que
la causalidad del maestro llega mucho mads alla.
Indudablemente, el maestro ejerce una causalidad en el
alumno que determina en él la educacién. IPero csta cau-
salidad no es la propia de una causa perfectiva, esio es, que
remata y consigue el efecto por si sola, pues ya hemos visto
‘como el meédico y el maestro causan la salud y la ciencia,
respectivamente, «operante natura», es decir, solo en la su-
pos.cion de que obre la naturaleza del d'scipulo. No es, pues,
posible equiparar la causalidad del maestro a la causalidad
de la naturaleza, que es capaz, sin ayuda del maestro, de
adquirir la ciencia (15). Mientras que aquélla, por su pro-
pia virtualidad, desarrella y actua directamente los hdbitos
educaclonales con el ejercicio de sus potencias o facultades,
el maestro, tributario y esclavo del signo, tiene que limitar-
se a influir indirectamente sobre la naturaleza, sus facul-
tades y sus aclos, proponiéndole los signos sensibles perti-
nentes gue, utilizados por el discipulo a modo de instrumen-
tos y en virtud de su propia actividad interpretativa, 2 con-
duzcan al conocimiento de las conclusiones —hdbitos cienti-
ficos— y le muevan a ejercitar rcctamente sus facultades ape-
titivas —hébitos morales—. -
Queda entorices quc el maestro sea causa eficiente auzi-

(15) «Asf como se dice que el médico causa la salud aunque
obre desde fuera, obrando solamente la naturateza desde el inte
rior; asi también se dice que el hombre ensena la verdad aunquc
la anuncia desde fuera, mdiewiras Dios enserna interiormenies «Si-
cut medicus quamvis exterius operatur, matura 'sola interius ope-
rante, dicitur facere sanitatem; ita et homo dicitur docere verita-
tem quamvis exterius annuntiet,. Deo interivs docente.s (De Veri-
tate, lec. cit.) :
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liante o coadyuvante de la actividad educativa principal del
mismo -educando. Y €sto 10 InsihUa en i exto repeuludilien-
te Santo Tomds (16). La labor del maestio consisie, en este
caso, en ayudar a Ja naturaleza, inntandola en su act:viaad,
adaptdndose a su proceso natural, provecanuo y dirigieneo
la activiead del discipulo, nutriéneole de los signos sensi-
bles 1ddrneos para que éste, €n una elapa personal:sima, -n-
terprete y asumile el conocimiento del niaestro y desarroile
en sus tacultades una actividad paraleia a la que se des-
pliega en las del maestro. De este modo se logra un aprove-
chamiento maximo eel estuerzo del educando, gue cousiaerg
cuanto el maestro estima util y desecha nociones y cami-
nos que aquél juzga initiles o perjudiciales para el periec-
olonamiento que se persigue. Por lo tanto, esta causalidad
en modo alguno es propia de la causa perfectiva, porque
supone que €l alumno capte, interprete y asimile en una
labor enleramente personal la aportac.6n, necesariamente de
orden sensible, del maestro; pero supera a la de la causa
«per accidens» y a la de la preparante o dispositiva, porque
ejerce un influjo positivo en el efecto, aunque sea a través,
Yy de acuerda con el modo de ser, de la causd perfectiva,
que es la misma naturaleza del discipulo. !iste signo positi-
vo de la labor magistral es lo que, en definitiva, significa
y pone de relicve la importancia del maestre y su ejercicio.
Queda, pues, que el maestro sea una causa auziliante («coad-
yuvante», dice Santo Toméds) (17) de la naturaleza en su ope-
racion y, consiguientemente, en la adqu:sicién de la edu-
cacion,

Otra cuestiéon distinta es la de como ayuda el maestro a

(16) «El hombre puede con justicia ser llamado verdad ro maes-
tro, y ensefiador de la verdad, e iluminador de }a mente, no €en
cuanto que infunde la fluz en la razén, smo en cuanty que ayuda
a la luz de la razén para qup alcance la ciencia perf.cta mediante
las .cosas que le propone desde fuera » «Homo Verus et vere doctor
dici potest, et veritatemn docens, et mentem quiden illuminans, non
quasi lumen rationi infundens, sed quasi lum n rationis coad uvans
ad scientiae perfectionem per ea quae exier.us proponil.s (e Veri-
tate, q. 11, a. 1, ad 2.)
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la naturaleza en la adquisicién de los hdbitos. Desde luego,
s6lo Dios es causa eficiente capaz de influir directamente
hdbitos con la cooperacién de la naturaleza o sin ella. El
maestro no puede infundirlos directamente ni' aun presu-
poniendo la accién favorable de la naturaleza del educan-
do. Esta limitacién de su causalidad eficiente no hay que
cargarla toda a la cuenta del maestro, sino que se debe a la
misma naturaleza humana, que también comparte el discf-
pulo, cuyo entendimiento s6lo conoce a base de la sensibi-
lidad. Todo conocimiento humano tiene su origen en lo sen-
sible, v, por lo tanto, la razén del alumno no puede ser in-
fluenciada directamente y como por contacto por el maestro.
Este modo humano de conocer exige min instrumento, un
signo material, que sirva de elemento transmisor de la acti-
vidad mental del maestro a la act:vidad paralela que Se
pretende provocar en la mente del diseipulo. ‘Al maestro
le compete la eleccién, la orzanizacién y la manifestacién
del signo; al alumno, en cambio, le compete su recepcién
e interpretacién, es decir, la elaboracién de una actividad
mental paralela a la que se desarrolls en 1a mente del maes-
tro y cuvo lazo de unién es vinicamente el signo sengdible (18).
El signo viene a ser la versién sensible del pensamiento del
maestro y esta versifn es -6l instrumento de que ha de valer-
se la razén del alumno para elaborar su pensamiento co-
rrespondiente. .
Asf, aunque no podamos decir’con exactitud aue el
maestro es causa instrnmental de la educacién. sin embargo,
en el dominio de lo humano, todo macisterio envuelve re-
‘erencia a la causa instrumental. El maestro tiene que valer-
se del instrumento del signo para ‘provocar, de. acuerdoscon
sus fines —o econ la interpretacién que &1 se hace de los
" fines del discipulo—, la actividad del sujeto, que es 1a que,
en definitiva, lleva a buen término la actuacién de las for-

(17 O al cnbmvadn' e Ia nota precedente.
(18Y VAade F1 nrincinin fundamental de la wmetodnlonin, de
A Gnnziver ALVAREZ, en Revista E. de Pedagonfn. Tomo V. nim. 17

Madrid, 1947.
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mas accidentales que constituyen los hdbitos educacionales.

De consiguiente, el habito cientifico no se debe a los sig-
nos propuestos por el maestro, sino al conocimiento natural
de los primeros principios; pero los signos tienen la virtud
de servir de puntos de aplicacion de la actividad del sujeto
para el descubrimiento de nuevas conclusiones (19).

De este modo el maestro, a través del signo y del ceno-
cimierito que mediante ¢l comunica al disc.pulo, puede ser,
con respecto a él, verdadera causa consiliante o directora de
sus actividades, orientdndolas por el conocimiento y orga-
nizando en él todos los hébitos, incluso los morales, que
constituyen la educacién. Con la mayor frecuencia corre
iinicamente a su cargo la intencionalidad de la educacion.
sobre todo cuando, por la escasa edad del educando, todo
en él es espontaneidad.

La causalidad educativa del maestro es muiiltiple v va-
riada, como hemos visto; pero en el terreno humano nunca
llega a la categoria de perfectiva. Obra directamente pro-
duciendo el signo, instrumento de que se vale la razén del
discfpulo para crear y organizar sus hdbitos cognoscitivos
primero’y morales después. Aunque el maestro no es causa
i nstrumental, es causa principal de la causa instrumental
de la educacién, y, dada la esencial relaciédn del signo sen-
sible al magisterio, se explica la referencia necesaria de
toda actividad docente a la causalidad instrumental.

Mediante esta eficiencia indirecta en la mente del alum-
no, e! maestro dirige v organiza la adquisicién de toda cla-
sc de hdbitos educacionales por pparte del alumno, siempre
que cuente, en 1iltima instancia, con la conformidad de éste.

‘Ademés, secundariamente es causa «per accidens» y dis-
positiva de la educacién por cuanto remueve impedimentos
y dispone al sujeto para la mejor recepcién de los hdhitos

(19). «Ex sensibilibus signis, quae in potentia sensitiva recipiun-
tur, imtellectus accipit intentiones intellegibiles, qu'bus utitir ad
schentiam in seipro faciendam: proximum enim scientiae effect’-
vum non sunt signa, sed ratio discurrens a principils in conclu-
slones.» (De Veritate, q. 11, a. 1, ad 4£.) :
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educativos. No otra finalidad hay que atribuir a la discipli-
na impuesta a los alumnos como condicién previa a toda
labor educativa. ]

La causalidad del maestro en el proceso educativo tiene,
pues, dos caracteres peculiarisimos que se derivan de su
naturaleza racional: el empleo de los signos a modo de cau-
sas intermedias instrumentales y la intencionalidad,

Arsenio Pacios Lérer
Catedraticg del Instituio de Enseflanze
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SUMMARY

The author poses the twofold problem of if the teacher
becomes a truly efficient cause in education and to which
class this causalily belongs, ‘

Grounded on St. Thomas Aquinus’ «De Veritate» (I. q. XI)
he analizes the concept of efficient cause in its various forms,
principal, instrumental, perfective, preparatory, auxiliary,
consilient and besides he tries to find out to which of them
the action of the teacher on the pupil corresponds.

It is not a perfective causality since the pupil is free to
assimilate or not the influence of his {eacher but it is above
the «per accidens» cause and also above the dispositive one.
It ig the coadjuvant cause of the pupil's genuine activity.

The peculiar notes of this causality of the teacher are
hoth the use of signs as instrumental, intermediate causes
and purpose.



