Bl PSICOLOGO ESCOLAR: SU NECESIDAD

El siglo xx ha sido calificado como el siglo de la Psico-
logia (1) Cierta es la afirmacion y no cabe discutirla, pues
estd claro que todas las disciplinas que de una u otra ma-
nera se ocupan del espiritu, ya para estudiar sus manifes-
taciones, ya para regular sus actos, no pueden prescindir
de la ciencia psicoldgica. Ademds, la Psicologia, despren-
diéndose de su manto de teoricidad, ha ido descendiencdo de
las alturas de la abstraccion, acercdndose cada vez mads a los
individuos para entrar resueltamente por tribunales, fabri-
cas, talleres, comercios, oficinas, cuarteles, escuelas, etc., rin-
diendo seflalados servicios. Asi han surgido diferentes ra-
mas de la Psicologia empirica: la Psicologia profesional, la
Psicologia forense, la Psicologia pastoral, ctc.; finalmente, la
Psicologia escolar, denominacion con significado maltiple
y confuso (2).

La existencia de la Psicologia escolar puedc comprobar-
se facilmente revisando los indices bibliogrdficos modernos,
tanto espafioles como extranjeros (3); ahora bien, conviene
saber que dicha Psicologia puede orientar su actividad en
dos-direcciones complementarias: la inivestigadora-tedrica y
la préctica.

En el primer aspecto cabe estudiar los problemas psi-
colégicos que plantean el profesorado, el alumno y la duali-
dad maestro-discipulo, integrando los resultados de estas

(1) ERISMAN, T.: Psicologa aplicada, pag. 12.

() BARBADO, O. P. M.: Introriuccién a la Pstcologia experimental.
pagina 616.

(38) Fox, Ch.: Educational Psyclology. DA SILVEIRA, N.: [niroduc-
cao a Psychologia educacional. Juvp, C. H.: Educational Psychology.
MURSELL, J. E.: ‘Educational Psychology. SKINNER; C. E.: Psicologia
de la Educacién. SORENSON, H.: Bsychology in EQucation.
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investigaciones en una teoria psicoldgica general,  Quiénes
son los. cultivadores de esta faceta? La respuesta no puede
ser univoca: médicos, maestros, pedagogos, psicologos, filo-
sofos, profesores de todas clases (4); en una palabra, perso-
nas de formacidon muy diversa., Consecuentemente, los mé-
todos utilizados son muy diferentes, sin uniformidad ni or-
den comun, eliminando la posibilidad de una inspeccién
adecuada que confirme la eficacia de dicha Psicologia es-
colar. . ‘

En el segundo aspecto se trata de aplicar aquellos cono-
cimientos a la solucidén préctica de esos mismos probhlemas
dentro del &mbito escolar, y es aqui donde se replantea el
acuciante interrogante: ;Quién realiza o puede realizar osta
actividad? Fijémonos bien en la trascendencia de la pregun-
ta. No se trata ya de teorizar, como en el apartado primero,
de la simple especulacién, del mero finopety 5 estamos pasando
al campo de los hechos, al factum, a le .00 escolar, sur-
giendo obvia la dificultad: ja quién corresponde resolver los
problemas psicolégicos planteados dentro del recinto de la
escuela?; dicho de otra manera: ;quién debe ocuparse en la
practica de la Psicologia escolar?, o mejor aun: j;quién pue-
de ser llamado Psicélogo escolar en el sentido estricto de la
palabra? A continuacién los interrogantes se entrecruzan y
multiplican: ;cudles son sus cometidos?, ;qué formacién exi-
ge dicha profesién?. ;ecémo verificar sus funciones?, ;dénde
realizarlas?, ;qué consecuencias eficaces para la poblacion
escolar pueden extraerse de la implantacién del servicio de
psicologia infantil? .

Esta problemética es precisamente la que intentamos
aclarar, utilizando para ello los datos suministrados por un
cuestionario previamente redactado y contestado por perso-
nas representativas de la educacién y docencia espafiola.
Estas lineas serdn, por tanto, tradueccién de sus pensamien-

(4) YELA GRANIZO, M.: Los servicios pstcoldgicos en la Ensenanza.
Comunicacion presentada al Congreso Interiberiamer.cano de E.u-
cacion’ I*ea‘liza-do en Madrid. Octubre, 1949.
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tos, y las afirmaciones que aqui Se hagan estaran basadas
en la interpretacién de sus respuestas, contribuyendo asi a.
la solucién de un objetivo que exige participacién y cola-
boracidn.

Comenzaremos por tratar a via informativa y de ambien-
tacién:

1. El puesio del Psicologo escolar en el mundo.—La ur-
gente necesidad de organizar servicios de Psicologia esco-
lar en todas las naciones se ha puesto de manifiesto en la
XI Conferencia Internacional de Instruccién Publica, reuni-
da en, 1948 por iniciativa de la U. N. E. S. C. O.vel B. 1. E.
Béasterios decir ue una de sus publicaciones, la numero 194,
lleva por titulo Los Psicélogos escolares (5). Ella nog facili-
ta los datos de 4b paises, aprovechando informes de los res-
pectivos Ministerios de Inslruccion Publica, los cuales nos
permiten apreciar dos grandes corrientes:

a) En los pases anglosajones y América en general
se ha centrado la actividad del Psicdlogo escolar en las lla-
madas «Ghild Guidance Clinic», cuya traduccién o términes
sin6nimos en la practica son «clinicas de orientacidn, de
conducta, de higiene mental, psicolégicas y psiquidtricas in-
fantiles» (6).

Coon esta interpretacién no caeremog en el error de coti-
siderar que a estas clinicas asisten unicamente eleimnentos pa-
toloégicos y morbosos, aclarandolo mas todavia Anderson en
su magnifica obra Las clinicas psicoidgica: para la infancia
en los Estados Unidos (7), donde recoge la labor realizada
por ellas, afirmando que el 72,5 por 100 de los nifios exami-
nados eran normales, esto es, con ausencia de deficiencia y
comiplejos «psicosicos».

Lia importancia concedida y la fe que en ellas se tiene
es de tal naturaleza, que con frecuencia se leen ,fr.a.se& seme-

() XI CONFERENCE Internationales de UInsiruction PUbLtque con-
voquée par I’Unesco et le B. I. E.—Les Psychologues scolaires.

(6) TELMA RECA: La inadaptacion.escolar, pag. 162.

(7) ANDERSON Harold, H.:Las clinicas psfcoldmcas pam La in-
fancia en los EE. UU., pé,g 3. .
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jantes a éstas: «... nunca pasard de un empirismo rudimen-
lario mas o menos bien inspirado toda la obra de higiene
mental en la escuela que no la cuente —la clinica— como
oiganismo central directivo de su accion, Mas aun: el colio-
cimiento de la personalidad y de la motivacion de la.con-
ducta del nifio a que se llega en la clnica estd llamado a
informar reformas educacionaleg de gran trascendencia» (3).

En los Estados Unidos, segun la respuesta dada por el
«Office de Education» y recogida en la publicacion antes
indicada, el Psicdlogo escolar aciua <undamentalnente des-
de la clinica, ayudado por el asistente de las familias (visi-
ting teacher), asistente social (social worker), asistente social
psiquiatrico (psychiatric social worker), etc.

Su nombramiento puede ser hecho por los Consejos lo-
cales de Educacion (local boards of educalion) o ser crea-
dos por el municipio (cominunity), dependiendo general-
mente de un organo central denominado «Departamento de
servicios psicologicos», pues, a pesar de la ausencia de es-
tadisticas federales concernientes al nimero de persoliag que
se ocupan de Psicologia escolar, bien puede cifrarse en va-
riog millares. Ademds, existen centros encargados de inves-
tigaciones escolares, como los «Centros de Proteccion a la
Infancia» de las Universidades de California, Berkeley, Min-
nesota, etc., siendo recogidog sus trabajos en La Enciclope-
dia de Rebuscas Pedagdgicas, publicada por Mc¢ Millan
Company.

b) Los paises continentales sefialan dog diferencias cla-
ras respecto al mundo americano: sometimiento del Psicéd-
logo escolar a lag autoridades de la Ensefianza y cometidos
mas complejos y diversos, como adaptacién de programas a
las exigencias de cada edad, control de los métodos utili-
zadog en la educacién, etc.

Asi, en Polonia, las cuestiones relativas a la Psicologia
escolar fueron discutidas en 1934, por primera vez en Varsc-

(8) TELMA REcA: La inadaptacién escolar, pag.. 163.
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via, reuniendo para ello a la mayor.a de log psicologos prac-
t1cos, Lia segundad reunlon Luvo Lugul €n 1940, 0rganlzaas por
la «Umion ael Guerpo docente», con ayuda y Lajo 10s ausp.-
c10s del Ministerio de lnstruccion Publica, wwazando todo uu
programa a realizar e intentando la coordinacion de los
Servicios psicoldgicos existéntes.

En Noruega, el Psicologo es nombradc por el Diector
de las Escuelas y estd sometido al control del inspecior es-
colar. Las investigaciones que han realizado evidencian la
nota arriba senalada: «Plan de estudios en las Escueias Pri-
marias», «Medidas de aptitudes intelectuales en las prime-
ras clases de la Escuela Primaria», «La escuela desde el
punto de vista de los alumnos», etc., etc.

wn Francia se puede decir que la Psicologia escoiar
tiene ya historia, En los grupos escolares de Parls y del
departamento del Sena funciona el servicio de Psicologia
desde el afio 1945. Ademas, la reforina de ensefianza, publi-
cada por el Ministerio de liducacion Nacional de Francia
en 1947, prescribe la necesidad del PsicOlogo escolar para:
1) conocer al nifio en su particularidad individual y evo-
lucién psicolégica; 2) practicar una buena orientacién esco-
lar; 8) apreciar las consSecuencias psicologicas de los méto-
dos educativos; 4) ajustar programag a las aptitudes propias
de cada sexo y edad.

Generalmente, son nombrados por el Director de En-
seflaniza Primaria, y cientificamente dependen del Labo-
ratorio de Psicobiologia del nifio (Escuela de Altos Estu-
dios), siendo la direccion técnica asegurada por el Director
Adjunto de la Escuela de Altos Estudios.

En Suiza el interés por el problema que nos ocupa es
grande. Existen tesis doctorales sobre este punto (9), pero
en el momento actual los serviciog momntados ofrecen una
gran diversidad. Veamos:

Servicio de observaciéon para las éscuelas de Ginebra,

(9) BoEscH, Ernst Eduard: L’organisation d'un service de PSy-
chologie scolaire.

a7
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fundado en 1930, dependiente del Departamento de Insiruc-
cion Publica. Trabaja en colaboracion con el Servicio de
Proteccion de Menoreg y la Camara penal de la Infancia.

Servicio Médico-Pedagogico de Valais, inspirado en las
clinicas de «CGhild Guidance», de América.

Consulta pedagogica de Berna, cuyo psicoiogo escolar
tiene unos fines claramente marcados, y la Consulta del
Cantén de St. Gafll, creara en 1939 con caracter ambularite.

Conocidas estas dos direcciones fundamentales que se di-
bujan en la Psicologia escolar, interesa saber los resultados
suministrados por la investigacion verificada en log 45 paki-
ses sobre los restantes aspectos del Psicologo escolar. Su-
mariamernte nos fijaremos en sug conclusiones generales:

1) La practica de la Psicologia escolar serd realizada
por psicologos escolares profesionales. En el instante de res-
ponder a la encuesta, 12 paises lo verifican ya de esta ma-
nera; en 22 son maestros y profesores ue, ademdis de la
enseflanza, se ocupan del examen psicolégico de sus alum-
nos, ayudando a los psicdlogos escolareg profesionales, y nue-
ve no tienen servicio de Psicologia, pero intentan estalle-
cerlo.

2) Los Psicologos escolareg no deben limitarse al exa-
men de casos individuales «nifios-problemas», sino deben
extender su accion a toda la poblacion infantil. Actualmente
no existe ninguna naciéon que tenga la Psicologia escolar
extendida a todas las escuelas, limitandose, por tanto, a un
numero restringido de alumnos. Las frecuencias de sujetos
controlados por cada especialista es también muy variable,
seflalando como limite m/nimo y méximo 100 y 2.000.

3) Las funciones confiadas al Psicdlogo escolar son:

Descubrimiento de retrasados y diagnéstico de inadapta-
ciones diversas (en 27 paises: Dinamarca, Francia, Portugal,
Estados Unidos, etc.).

Orientacion y seleccién escolar con <ontrol y adaptacion
de meétodos pedagogicos (en 20 paises: Canadd, Bélgica, Ita-
lia, Suiza, etec.). ‘
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Orientacién preprofesional (en 10 paises: Australia, Bul-
garia, Austria, etc.).

4) Los psicologos escolares se encargardn también de la
estandardizacion y adaptacion de pruebas .pedagigicas y
iesis diagnosticus en sus respeclivos paises, intentando esta-
blecer unidades internacionales de medida. En el afio 1943
los més utilizados, segun ha revelado la investigacion que
estamos detallando, eran:

Para descubrimiento de retrasados (les? de Binet, revi-
siory Stanford, Terman-Merrill, test de Bobertag, escala de
Decroly, test A B C de Fihlo, laberinto de Porteus y el test
de Sanctig).

Para el eslablecimiento de diagnoésticos. Funciones cog-
noscitivag (lests de Koch, de Uhristiaens, poliedros de Se-
guin, perfil y cubos de Knox, lest de inteligencia abstracta
de Pieron, fests de Buhler, Goodenough, etc.). Exdmenes
afectivos (tests de Rorschach, de Murray, de Wartegg, tesi
de dibujo libre, catalogo de intereses, métodos aulobiogrd-
ficos).

Técnicas de orientacidon escolar y pref)ron"esional (perfil
de Bossolimo y Vermeylen, de Pintner-Patterson, Otis, et-
cétera). Se utilizan baterias de tests y frecuentemente son
elaborados para cada paifs, cumpliendo sus exigenciag y sa-
tisfaciendo a su mentaiidad. '

b) Los Psic6logos escolares necesitan formacién especi-
lca, siendo samcionada su capacidad por el diploma de un
Instituto especializado o por un grado universitario. Dentro
de esta formacién se pueden establecer tres grandes direc-
ciones:

Predominio de estudios psicoldgicos .(Polonia, Noruega,
Suiza, Rumania, Canad4, Estados Unidos, etc.).

Predominio de orientaciénn pedagogica (Australia, Cuba,
Francia, Dinamarca, Austria, etc.).

Los Psicologos escolares son médicos especializados en
Psicologia (Italia).
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A via de ejemplo describimos la formacién exigida y
recibida en algunos paises:

Suiza.—Los Psicologos escolares se formar en el Institu-
to de Cienciag de la Educacion de la Universidad de Gine-
bra, preparando el diploma de Psicologia aplicada que pue-
de obtenerse después de un minimo de seis semestres de
estudiog regulares, distribuidos en, la forma siguiente:

Primer afio. Adquisicién de cultura psicolégica y peda-
gogica general. (Psicologia del nifio, Psicologia experimen-
tal, Pedagogia general, Pedagogia experimental, Higietie
mental y escolar, Educacion de nifios retrasados y dificiles.
El estudiante puede asimismo seguir cursos de Anatomia,
Fisiologia, Antropometria, etc.)

Segundo aflo. Realizacion de tres iiivestigaciones, como
minimo, libremente elegidas entre seig malterias dadas: Psi-
cologta de la infancia, Psicologia aplicada a la orientacion
profesional, Psicologia aplicada a las consultas para nifios,
Psicologia pedagogica, Estudio de percepciones y motricidad.

Tercer afio. Prosecucién de investigaciones con vistas al
diploma.

China.—La formacién se hace en una Facultad de Psi-
cologia (Department of Psychology) o en una Escuela Nor-
mal Superior (Teachers College). Después de cuatro aflos
de estudio en la primera o cinco en la segunda, el estudian-
te que ha rendido obtiene el titulo. Lag materias estudiadas
son: Psicologia en sus ramas de experimental, comparada,
social, del desarrollo, patolégica, teérica y aplicada, junto
coni Zoologia, Esladistica y tests.

Inglaterra.—Ningin reglamento oficial indica la forma-
cioén exigida a los psicélogos escolares, pero las autoridades
reclaman un grado universitario con mencién especial en -
Psicologia, lo que exige, por tanto, un minimo de tres a
cuatro afios de estudio, cierta préactica en la ensefianza y un
curso de especializacién en Psicologia del nifio.

Cuba.—Los acreedores deben poseer el grado de Doctor
en Pedagogia, que puede obtenerse después de cuatro afios
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de estudios universitarios. Ademds, han de especializarse
siguiendo cursos de Universidades extranjeras, haciendo pre-
paracion en clinicas psicoldgicas e instituciones privadas.

Todas las conclusiones expuestas nog conducen a hacer
una afirmacién unica: Pocos paises tienen resuelto definiti-
vamente el problema de «El Psicélogo escolar», pero en la
inmensa mayoria estd latente la preocupacion, Siendo ob-
jeto de estudio por parte de las respectivas autoridades edi-
cativas (10).

I1. Eltema del Psicélogo escolar en Espafia.—Basta exa-
minar la realidad para apreciar que en Espafia no existe
la profesién de Psicélogo escolar como tal, pero nos hemos

planteado el problema, y precisamente el hecho de haberlo
planteado dice ya mucho.

La cuestién ha sido estudiada, que yo sepa, en el Con-
greso Internacional de Pedagogia (11), una de cuyas con-
clusiones dice: «Se recomienda que en cada Ceniro de En-
seflanza Media y en cada circunscripcién de Enseflanza Pri-
maria haya un maestro o profesor especializado que se ocu-
pe exclusivamente de las tareas de investigacién psicopeda-
gbgica» (12). ) !

También ha sido objeto de examen en el Congreso Tnter-
iberoamericano de Bducacion (13), en la Rewisia Espafiola
de Pedagogta (14), en la revista Bordon y en el Semina-
rio de Problemas Pedagogicos organizado por licenciados y
estudiantes de esta Seccion.

Todo este clima ha sido recogido por la Sociedad Espu-
fiola de Pedagogia, quien, después de examinar la opinién
de muchos de sug miembros y abandonando cuanto pudiera
ser literatura mds o menos distraida, se ha planteado el

(10) Publicacién num. 104 de la U. N. E. S. C. O. y del B. T .E.
Los Psicélogos escolares. pags. 9-32. '

11) Santander, 20-30 julio 1949.

(12) Seccién 3.2 Conclusién num. 13.
(13) Madrid. Octubre 1949.
(14) TPLANCHARD, E.: El Psicilogo escolar. Sus tareas y su [0Tma-
cién. 'En la REvisSTA ‘EspaNOoLA DE PEDAGOGIA. Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas. Afio VIL Julio-septiembre 1949. Nim. 27.
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problema en forma imperativa y categorica. ;Vale la pena
establecer en Espaiia el cargo de Psicélogo escolar? Si la res-
puesta obtenida es negativa, quede olvidado para siempre y
no perdamos el tiempo. Si la solucién dada es afirmativa,
aprovechémoslo y urjamos para su remedio.

Preguntamos, pues: .

(Existe en Espafia necesidad de «El Psicélogo escolar»?
Las razones en que puede furidamentarse esta necesidad son:
generales, especialeg y profesionales.

1) Generales—Se dice de algo qye es necesario cuando
por su naturaleza estd determinado a realizarse, siendo siné-
nimo de natural, esto es, lo exigido por la naturaleza del
sujeto, efectudndose de acuerdo: cor su tendencia fundamen-
tal. Bn esta acepcién rigurosa lo necesario se opone a lo for-
zado, obligado, violento, es decir, a cuanto se produce bhajo
la accién de fuerza exterior, contrariando la tendencia natu-
ral del sujeto. Segun esto, la necesidad del Psicdlogo esco-
lar hay que enfocarla en funcién del sujefo sobre el cual
va a actuar, determinando si su propia naturaleza, esto es,
la esencia genérica y especifica, en su aspecto operativo y
dindmico, reclama esta intervencién, o si ella estd de acuer-
do con la ley fundamental de sus tendencias, contribuyendo
en ultimo término a desplegarla, didndole una caracteristi-
ca personal, intransferible e inalienable, una especial cur-
vatura a cada una; er una palabra, haciendo de cada indi-
viduo una persona con personalidad igual a sf mismo y dis-
tinto de los demés. :

Cuando veamos los funciones que el Psic6logo escolar
puede desemipefiar, comprenderembos cque todo lo dicho re-
presenta su fin supremo, y que, por lo tanto, es la propia
naturaleza del nifio la que reclama y exige el Psicdlogo es-
colar, pues de éI' ha de venirle la ayuda para su desenvol-
vimiento normal.

Pero, ademés de esta necesidad individual, existe la ne-
cesidad social, cientifica y legal. Vedmoslas.

Interesa a la sociedad tener <hombres idéneos, hombres
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fque encarnen el tipo convencional que mds concuerda con
el espiritu y modalidades del ambiente» (15), en una pala-
bra, hombres normales. P»ensando que la Escuela es la en-
cargada de verificar esta preparacién, facil es comprender
que ella debe exigir del nifio, ademds de un comportamiento
satisfactorio en el aula y aprovechamiento de la ensefianza,
participar activamente en la clase, tener amigos y enten-
derse con los compafieros, comprender y acatar las reglas
generales, es decir, cumplimiento de leyes v normas, junto
con la participacién activa de la vida en comun (186).

Pero jeste comportamiento podemos asegurarlo en todos
los alumnos? ;Es que no existen nifios con manifiesta con-
ducta antisocial? ;Y qué va a hacer la Escuela con ellos?
iCruzarse de brazos y aguantar su influjo pernicioso? ;Ex-
pulsarlos? ;Enviarlos al Tribunal de Menores? ;Colocarlos
en una escuela de disciplina especial? Pero ;son estas medi-
das las que corresponden tomar en muchos casos de sim-
ple indisciplina escolar? Ademds, ;por qué. lejos de reco-
nocer como causa de dicha conducta tendencias perversas in-
natas, no vemos, tal vez, en ella un esfuerzo dirigido a col-
mar necesidades insatisfechas o bien un sintoma de con-
flicto, fracaso, inferioridad, nacidos de un erréneo tratamien-
to de los problemas infantiles, exigiendo s6lo una comipren-
si6n sana v justa? Mas, al fin de cuentas, lo que interesa es
ganar ese sujeto para la sociedad, y ;quién mejor que el
Psicélogo escolar podra realizarlo?

E1 Psic6logo escolar es reclamado también desde el pun-
to de vista cientifico, ofreciendo como razones:

1) La divisién del trabajo, apreciada en las distintas
direcciones del saber y de la actividad, exige en el campo
pedagdégico la diferenciacion de tareas v su ejecucién por per-
sonal especializado. Consecuencia inmediata es la disocia-
cién de las funciones del educador propiamente dicho —del

(15)- RAITZIN, A.: El hombre normal..» Pag. 169.
(16) Criterio de mormalidad indicado por Telma Reca, desde el
punto de vista social: La inudaptacion escolar, pag. 114.
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Maestro— y del investigador, aunque dicha separacién sea
solamente parcial.

2) El progreso de la moderna Pedagogia experimental,
que exige investigaciones de diversos tipos: conocimiento del
desenvolvimiento infantil, determinacién para cada edad
de patrones normales, distinguiendo las desviaciones de esta
norma, diagnéstico de 1a individualidad y los talentos, dife-
rencias intelectuales, de sentimiento y wvoluntad, andlisis
psicolégico del trabajo intelectual, ete. (17).

Gomprenderemos, como dice Planchard (18), que no «se
puede razonablemente cargar sobre las espaldas del Maes-
tro todas estas exigencias de la pedagogia moderna. Miate-
rialmente no darfa a basto para la tarea, y cientificamente
su preparacion no es suficiente para permitirle realizar con-
venientemente fodo el trabajo de diagndstico y de investiga-
cién que hov reclaman las Escuelas».

3) Si reconocemos la existencia de una Psrcaloola peda-
gbgica tebrica. convendria contrastar sus afirmaciones en el
hacer educativo, suministrando datos experimentales res-
pecto a la funcién de la educacién y de la ensefianza, a la
técnica y a los procedimientos auxiliares que el Maestro
debe emplear en su clase, contribuvendo a la implantacion
de la «escuela a la medida». El Psic6logo escolar es recla-
mado, pues, desde el punto de vista cientifico v de Ta orga-
nizacién del trabajo.

Examinando el problema a la luz de la ley de Educa-
cién Primaria de 17 de julio de 1945, con la cual Espafia
ha venido a coronar «en el orden internacional una etapa
de reivindicacién pedagégica. que en Ginebra se estableci
bajo el nombre de Declaracién de Derechos del nifio» (19),
vemos cémo la resolucién y cumplimiento de algunos ar-
ticulos implican también esta necesidad.

(17) MEUMANN, E.: Pedagogfa Experimental, nags. 19-20.

(18) PLANCHARD, E.: EI Psicolonn escolar... PAg. 504 (Revista in-
dicada).

(19) Discnirso del Exemo. sefior ministro de Educacién Naeional en
la clausura del Congreso TIniernacional de Pedagogia, recogido en
la. REVISTA Espafora DE PEDAGOGIA, ntim. 27, pig. 461
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Adi, en el titulo I, capitulo II, el articulo 9 dice: «Sin
olvidar la tradicién pedagdgica espafiola en cuanto a sus
sistemas docentes, su metodologia y su organizacion, se
adaptard a las exigencias cientificas que plantea la peda-
gogia moderna.»

En el titulo I, capitulo V, articulo 47, se lee «Para la
proteccién de los escolares de aptitudes sobresalientes en el
orden intelectual y moral serdn de aplicacién a la ensefian-
za primaria los beneficios y derechos otorgados por la ley
de Proteccién Escolar.»

El titulo III, capitulo I, articulo 54, apartado 8.°, hablan-
do de los derechos educativos del nifio, nos dice: «... y en
caso de idoneidad intelectual, el amparo eficaz para estu-
dios superiores.»

Examinando el contenido de estog articulos, veremos que
corresponden exactamente con nuestras indicaciories, pues
si la moderna Pedagogia exige la intervencidn del Psicolo-
go escolar y, por otro lado, queremos la adaptacién de los
sistemas espafioleg a la Pedagogia moderna, no hay més
remedio que comprender la necesidad. _

Los otros articulos se' refieren a selecciéri de bienes dota-
dos; pero ;qué criterio puede seguirse en esta eleccion?
(Existen fests uniformes de medida adaptados a nifios es-
pafioles? ;Qué niveles de capacidad pueden exigirse para
considerarse en este grupo? (20). ®l funcionamiento de ser-
vicios de psicologia escolar nos darfa resuelto el problema.

Si examinamos el problema a la luz de la investigacion
experimental antes aludida, los resultados acusan un 63 por
100 en favor de esta necesidad, juzgando el 37 por 100 res-
tante que su cometido es muy conveniente o imprescindi-
ble, reconociendo, ademés, el 85 por 100 una urgencia ma-
yor en la Ensefianza Primaria que en las restantes etapas
de la formacién humana.

(20) En Espafia existen actualmemte dos Institutos de Seleccion
Escolar, dirigidos por personas muy competentes que verian favore-
cirlla su labor con esta implantacién.
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2) Razones profesionales—Pensando concretamente en
la Escuela Espafiola, tal vez alguien objetara que los come-
tidos asignados al PsicOlogo escolar biern pudieran Ser rea-
lizados por ofros sujetos que tienen cargos diversos dentro
de la funcidn docente, o, de otra manera, que se dieran coin-
cidencias de objetivos entre el Psicologo escolar y otras pro-
fesiones, como las de Maestro, Director, Inspector, Psicotéc-
nico, Médico, etc.

Para verlo vamos a ir enfrentando cada una de las pro-
fesioneg dichas con el problema que nos ocupa:

La misién del Maestro queda definida en la ley de Edu-
cacién Primaria diciendo: «E1 Maestro es el cooperador
principal en la educacién de la nifiez» (art. 56, cap. 1.°, titu-
lo IV: «El Maestro»). Esla cooperacién la verifica por la do-
ble via de la instruccién v del ejemplo. En estos aspectos es
inconfundible con el Psicdlogo escolar, pues como tal pro-
fesion excluye la docencia, aunque tenga experiencia de ella
lograda en otras ocasiones. La dificultad surge cuando se
piensa en la faceta investigadora, que siempre debe acom-
pafiar a la tarea docente; mas en este caso también la difi-
cultad puede quedar vencida.

L.a actuacion del Maestro se limita 1nicamente a los
alumnos que tiene bhajo su jurisdiceién; por tanto, las in-
vestigaciones que é] puede realizar han de ser inmediata-
mente wtiles y sugeridas por problemas concretos, tales
como se presentan en las condiciones normales del traba-
jo escolar particular.

Su finalidad fundamental no debe radicar, pues, en
«aportar una contribuciéon personal al progreso de las Cier-
cias psicopedagogicas, sino aumentar la eficiencia de su
oficio (21).

El Psicélogo escolar, contrariamente, partiendo de la rea-
lidad, inc et nunc, de cada caso concreto en particular, in-

{21) PLANCHARD, E.: El Psicélogo escolar... Revista citada, pagi-
na 505, tomado de Investigalion et ensefignement. (En el «Moniteur
d»s Instituteurs», num. 1, 11-15-1948.)
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tentari establecer una teoria general de los hechos, realizar
a modo de casilleros donde poder encuadrar cada proble-
ma, consiguiendo -«con ello leyes generales, aplicables a gran
nimero de sujetos, que enriquecerdn la Psicologia peda-
gbgica. 4

Ademds, a pesar de estar animados los dos por la mis-
ma idea directfiz (ayudar al mifio a realizar el ideal del
hombre en todas sus dimensiones individuales y sociales,
naturales y sobrenaturales), sus puntos de vista son dife-
rentes.

Esto ha quedado comprobado en una investigacién reali-
zada por Wickman (22) en los Estadog Unidos, en la cual
maestros por una parte y psicélogos por otra, fueron invita-
dos a clasificar por orden de gravedad una serie de tipos
de comportamierito. La siguiente ordenacion de mayor a mie-
nor traduce el concepto de los maestros sobre su signifi-
cacidn:

a) Inmoralidad, transgresiones contra la autoridad.

b) Violacién al orden de la clase, falta de aplicaciéon al
trabajo escolar.

¢) Rasgos de conducta y personalidad de cardcter agre-
sivo 0 extravagante.

d) Rasgos de personalidad y conducta indicativos de
retraimiento.

Los psicologos que consideraron estos mismos purtos de
conducta desde el punto de vista de la Higiene Mental, 1le-
garon a una ordenacién casi inversa.

En el afio 1942, 1a Profesora uruguaya Rebeca Milies rea-
liz6 una investigacién semejante sobre problemas de conduc-
ta en Ta escuela. Estimacion de su frecuencia y gravedad
por parte de los maestrog —criterio escolar— y clasificaciém
de los alumnos problema —criterio psicol6gico— constituye-
ron los puntos de la investigaciéon. Los resultados fueron:
que los problemag que llamaban la atenciérn a los maes-

(22) WICKMAN, E. K.: Childeren’s Beharior and Teachers Altt-
ludes.
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tros eran generalmente de aprendizaje y disciplinarios, olvi-
dando la personalidad total de los sujetos, que tanto inte-
resa al psicologo (23). Las investigaciones de Moncreiff (24),
Yourman (28), etc., dan resultados muy semejantes.

T'odo lo dicho confirma que el Maestro se diferencia en
el ejercicio de su profesion del Psicologo escolar, tanto por
el objeto de sus investigaciones como por los criterios utili-
zados y fines propuestos, aunque normalmerite haya de re-
currir a la colaboracién de los educadores para recoger sus
datos.

La diferenciacion del Psic6logo escolar v el Psicotéenico
también se impone, a pesar de que el 15 por 100 de suje-
tos que han contestado el Cuestionario encuentran identifi-
cadas sus funciones. Examinemos los hechos:

Al Psicotéenico, en los momentos actuales, atafie un do-
ble cometido: estudio desde el punto de vista psiquico de las
aptitudes profesionales con el fin de lograr la adaptacién
préctica del hombre a las exigencias de la realidad y adap-
tacion del material, de las formas de trabajo, etc., a las ca-
racteristicas psicofisicas peculiares del hombre. A mi modo
de ver, segin esto, no hay confusién con el Psicélogo esco-
lar, pues claramente surgen diferencias tanto desde el pun-
to de vista del objeto (cometidos distintos) como del sujeto
(edades diversas)..

Y con el Psicotécnico escolar, jcémo se ha sefialado en
una respuesta? Respecto a éste hemos de decir:

a) Que dicha profesién no existe —que yo sepa— defini-
da como tal en Espafia, v si no existe, no puede confun-
dirse.

b) Pero, aun suponiéndole existente, nos podriamos pre-
guntar: ;Es que al Psicotécnico escolar, tomando este térmi-

(23) MILIES, Rebeca: Accidn de la clinica psicoldgica en el medio
escnlar, «Boletin del Laboratorio de Psicopedagogia». Montevideo.
Marzo 1943.

(24) MONCREIFF, R.: 4 Study of Factors Relaiing to Problewalic
Behavior in Elementary School Children.

(25) YouMmaNn, J.: Children Identified by Their Teachers as ETO-
blems, pags. 334-343.
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no en el sentido anteriormente dado, pero restringido a la
escuela, le corresponde desempenar las mismas funciones
que al Psicologo escolar? Si contestamos anrmativamente,
todo el problema girarda sobre este interrogante: jHabri ae
llamarse Psicologo escolar o Psicotécnico escolar? V-einos,
pues, que gqueda reducido a cuest.0n de nombres, a termi-
nologia, y si la respuesta es negaiva, llevard consigo la dis-
tincién de ambas profesiones.

Pasando ahora a la consideracion del Psicologo escolar
con la profesiéon de Director de Grupo Escolar, veremos cla-
ra la diferencia. Segun el Estatuto del Mag:sterio Nacional
Primario (24 octubre 1947), en su capitulo XII, articulo 214,
el Director «es el reprsentante juridico de la Escuela Gra-
duada y el superior inmediato de los Maestros que estdn
bajo su direceidn», Su actividad debe centrarse, pues, en
este triple aspecto: organizacién general de la Graduada;
ordenacion econdémica; representacion de la autoridad, co-
metidos todos muy distintos,

Igual acontece cuando se le compara con el Inspector de
Primera Ensefianza. E] capitulo IV, en su articulo 79 de la
ley de liducacion Primaria, dice: «La Inspeccion es el orga-
no encargado de orientar y dirigir al -Maestro en el ejercicio
de su funcion docente.» Tampoco cabe confusion,

Finalmente, respecto del médico, la diferenciacion es ra-
dical, ya que misidn de éste es precaver y curar las enfer-
medades del cuerpo. Su fundamentacion es bioldgica y fisio-
logica. esencialmente, prestando ayuda al psi¢élogo por la
unidad somatopsiquica del organismo, pero nada mas.

Después de lo expuesto y comprobado por los resultados
de la encuesta podemos concluir: La creacién del Psicélogo
escolar no supone usurpacion de cargos ni introduccién en
campos ajenos por tener cometidos especificos que cumplir.

3) Razones especiales—Nacen éstas de las funciones que
el Psicélogo escolar estd llamado a desempefiar, pero su enu-
meracién y estudio prolongarfa excesivamente estas lineas,
siendo por ello objeto de atencidon en otro lugar.
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Indicadas las razones especiales, junto con las profesio-
"nales y generales antes aludidas, podemos dar respuesta al
interrogante inicial, reconociendo la necesidad del Psicélogo
escolar en nuestro pais, con cuya implantacion vendriamos
a llenar no un fallo, pero si un vacio de la educacién espa-
fiola que en los momentos actuales todos reconocemos. -

M.? Corona Anpres MuRNoz
Buearia del Instituto «San Jos€ de Calasanz»
de Pedagogia
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