INFORME SOBRE LA ENSENANZA
SECUNDARIA AGRICOLA
EN INGLATERRA Y GALES

INTRODUCCION.

El objeto de estag pdginas es dar una idea de conjunto
de la organizacién y cardcter de la ensefianza secundaria agri-
cola en Inglaterra y Gales.

Las directrices de la ensefianza agricola en la etapa se-
cundaria estdn contenidag principalmente en el informe re-
dactado por la Comisién Loveday en 1945 (1). Con anteriori-
dad a ésta se ocupd de Ia misma materia, aunque de una ma-
nera incidental, otra Comisién nombrada por el Ministerio
de Agricultura y Pesca, bajo la presidencia de lord Liux-
moore, para examinar las posibilidades que se ofrecerian a
la educacién agricola en general, una vez terminada la ulti-
ma guerra (2). En cuanto a educacién secundaria, las bre-
ves recomgndaciones del informe Luxmoore sentaban c¢la-
ramente ¢l principio de excluir toda formacién profesional
antes de Ios quince afios de edad. La Comisién Loveday se
hace su eco en este punto, declarando el cardcter puramerite
preprofesional, esto es, preagricola, del tipo de ensefianza quea
considera a lo largo de su informe.

Este punto de vista proporciona la caracteristica distin-
tiva de la organizacién de los estudios agricolas secundarios
en este pa’s. En Inglaterra se tiende a que no haya escuelas
secundarias exclusivamente técnicas o profesionales, en el

(1) The Provision in Secondary Schools of Courses Preparalory.
to Agricultural Emplyment.—London, H, M.’s Stationery Office, 19%5.

(2) Post-War Agricultural Education in England and Wales.
London, H. M’s S. O., 1943.
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sentido- estrecho de la -palabra. La educacién secundaria,
‘que para la mayoria de los alumnos se extiende por un pe-
riodo minimo de cinco atios (de los once a log quirce inclu-
sive), ha de ser una buena formacién general, s6lo después
de la cual cabe iniciar una preparacién de tipo preprofe-
sional o de tendencia técnica més definida. Esto lleva con-
sigo, de un lado, que ©! nuimero de escuelas con una fina-
lidad principalmente de formacién agricola sea muy escaso
y, de otro, que los planes de las escuelas agricolas, asf como
los adaptados a otros tipos de escuela, tengan las caracte-
-risticas comunses a todo-plan de gstudios secundarios, si bien
se dedica un tiempo determinado a actividades y -estudios
de carécter agricola elemental. La enseflanza secundaria agri-
cola, -pues, se corcibe como un aspecto mas de la educacién
secundaria en general. I,os medios propuestos para desarro-
llar tal ensefianza, como se verd mds adelante, han tomado
la forma de cursos o planes de estudio aplicables a las es-
cuelas gxistentes mejor que la de una nueva seccién aparte
del -sistema de ensefianza secundaria con GCentros propios
y dirigida a ‘solucionar problemas y necegidades de ciertas
dreas nacionalps, especialmente de la: rurales, o determi-
nadas clases sociales (3).

La orientacién de este aspecto de la segunda ensefianza
coincide plenamente con la marcada ley de Educacién de
1944, la cual a su vez recoge las tendenciags propugnadas
por los diferentes sectores educativos del pafs en el lento
per‘odo de transformacién que coincide aproximadamente
con la mitad de siglo transcurrida entre 1895 y 1944. Carac-

(3) Esta idea podrifa compararse a la que en Espa®a ha dado
tugar a la Ensefianza Media Profesional (Ley de 13-VII-1949), como
una mueva faceta del Bachillerato tradicional de un tipo académi-
co, .0, mejor, como un muevo camino -dentro de la Segunda Ense-
fianza. En los nuevos Centros secundarios espafioles, :los llamados
Centros de Enserlanza Media Profesional se llevarid a cabo una for-

. macion correspondiente a la que proporcionan los Institutos de
E. M, pero con tendencia al Jado practico y a la iniciacién pro-
fesional, constituyando el nuevo «bachillerato de especialidad pro-
fesionals,
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teristico del muevo sistema introducido por la Butler: Act.es
la-organizacion del eampo educalivo como un conjunto cohe-
rente con un centro y una direccidn. apropiadas. Es verdad
que se respeta, en la medida que lo permite la nueva con-
cepeioén, la tradicional variedad de la segunda ensefianza
inglesa; pero podria decir que por primera vez en la. historia
de'la misma se ha dado entrada al espiritu planificador, lle-
vandose a cabo algo parecido a su nacionalizacion.. Hechos
tipicos son el refuerzo de los organismos adminisirativos y
la ereacién de un Ministerio a la cabeza del sistema, asi
como la aparicion de una- terminologia definida que delimi-
ta las difereriteg partes que integran la educacion secunda-
ria. -Consecuercia de todo ello es que no sea posible consi-
derar un aspecto concreto del sistema gin referirlo al conjun-
to del mismo o sin encuadrarlo en la 1ideologia que le ha
dado origen.

Teniendo en cuernita estag lineas generales, he creido lo
mas util dirigir el presente trabajo a ios siguientes objetivos:

a) Exponer el concepto que en Inglaterra se tiene de la
enseflanza secundaria agricola, asi como sus caracteristicas
generales, siguiendo principalmerite las recomendaciones de”
la .Comision Loveday.

b) Proporcionar algunos ejemplos concretos de log -me-
dios .que van poniéndose en practica, esto es, de los planes
de estudio propuestog para su desarrollo en Centros de se-
gunda enseflariza y de formacién del profesorado secunda-
rio, dando cabida a la labor realizada en estos ultimos para
completar el cuadro de esta ensefianza.

Dado el cardcter del actual sistema educativo, creo nece-
sario acompafiar la descripciéon de ambos aspectos de algu-
nos .comentarios que hagan referencia a las notas més sa-
lientes de la deologia incorporada en Educacién Act. 1944

¢) Finalmente, he creido oportuno dar a conocer un:mo-
vimiento de gran importancia en cuanto a la formacién agri- .
cola se refiere y que mantiene estrechas relaciorres con las-es-:!
cuelas secundarias. Sg trata de la organizacién; cono¢ida con,
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el nombre de «Young Farmrs Clubs» {(Asociaciones de Jo-
venes Agricultores), que puede considerarse como un medie
de gran valor dentro de la esfera de la enseflanza secunda-
ria y un factor insustitu.bie en el campo mdas amplio de la
vida agricola nacional. De la labor que los Y. F. C. realizan
en este pais desde hace unos treinta anos pueden despren-
derse gran numero de sugerencias el relacion con el objeto
principal, esto es, la formacion agricola de sus miembros.
Ademads, esta organizacidn, con su cardcter de asociacién vo-
luntaria de muchachos, ofrece el ejemlo de un medio dg for-
macion de radio de accién mucho mas amplio que el que
pueda -tener una escuela.

(CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA SECUNDARIA AGRICOLA
EN INGLATERRA Y (GALES.

Objeto de la Comisién Loveday.

La Comisién presidida por el doctor Loveday, Vice-Ghari-
cellor de la Universidad de Bristol, fué nombrada conjunta-
mente por los Ministros de Educacién y Agriculluraen 1 de
julio de 1944. Entre otras tareas encoinendadas a la misma,
todas referentes a educacion agricola, figuraba la de dar
su parecer sobre la cuestion de 'si las escuelas técnicas secun-
dariag de las areas rurales deberiari proveer cursos de pre-
paracion para el trabajo agricola o las industrias rurales; y
si esto era asi, sobrg cudl debiera ser la naturaleza y con-
tenido de tales cursos o enseflanzas (4).

(4) Es de notar que la Comision Loveday uiterpretd su cometr-
do totalmente de acuerdo con .las directrices establecidas por la
Ley del 4%, ampliando su campo de accién de propia iniciativa.
El informe dice explicitamente que, de acuerdo con las disposicio-
nes del documentp legal; no parece conveniente considerar el tipo
de educacién que deban ofrecer las «Technical Schools» secunda-
rias, aisldndolo de las otras ramas de la ensefianza media. Por
consiguiente, la Comision inbterpreta da cuestién a ella encomenda-
da en el sentido mas amplio de «qué provisién deba efectuarse <en
la etapa secundaria de la educacién publica con referencia a la
preparacion para da vida y el trabajo em el campo», incluyendn.
pues, todos 10s tipos de escuelas secundarias.
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Los resultados del trabajo de la Comision en cuanto a edu-
cacion secundaria se publicaron separadamente en 1945 como
informe oficial sobre «La provisidn en escuelas secundarias
de cursos preparatorios para el emipleo agricola.» La Co-
misién dié a su iniorme un cardcter puramente de asesora-
miento, sometiéndo cuanto en él dice a una posterior expe-
riencia. El informe iba destinado a servir de guia a lag auto-
ridades locales de Educacién en Ja composiciéon de progra-
mas de ensefianza preagricola que debertan incluirse en los
planes generales dg desarrollo que cada una de ellas estaba
obligada a presentar al Ministro de Educaciéon antes de 1 de
abril' de 1946, segun lo dispuesto en la ley de 1944. Por su
parte, los Ministros de Educacién y Agriculiura afirman una
vez més el cardcter asesor del informe en el prélogo que
dedican al mismo, donde se contentan con recomendar las
ideag €n él contenidas y donde expresan que «no es su deseo
que se considere necesario el estar de acuerdo con todos los
detalles del informen. '

Con referencia a esta actitud, no debe olvidarse que en
Inglaterra uno de los principios tradicionales en materias
de Educacién (con el que la Comisién Loveday se solidariza)
es el de no coartar la libertad de movimientos del educador
en su labor educativa ni, por tanto, la de las escuelas en
cuanto se refiere a elaboracién de planes y demadas cuestiones
de orden interno con miras a que siemppre se adopten las me-
didas y ‘eriterios que parezcan més convenientes segin las
circunstancias particulares y las necesidadeg que se hayan
de enfrentar. Lo que ha interesado en primer lugar ha sido
la eficacia en cada caso concreto, y sélo después de recono-
cida tal eficacia han pasado las innovaciones de la circun-
ferencia donde tuvieron su origer, esto es, del campo de la
practica educativa al centro de la misma, o sea a enriquecer
el conjunto de medidas dadas por una autoridad central.

Este principio ha sido la razén principal de la descentra-
lizacién administrativa tipica de Ia educacidén secundaria 1n-
glesa, asi como de la superior, & la que se habfa llegado a
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través-de -un largo- periodo en el cual se fué desarrollando
el sisterna de educacion no como-un todo planeado de ante-
mano,” sino- mas bien como una serie de medidas ad hoc
tomadag tan prontc como aparec.a una necesidad urgente,
o -bien como el resultado de esfuerzos individuales incorpo-
rados mds tarde a la prdctica nacional. Hoy se tiende a la
centralizacion. [.a misién del nuevo Ministerio, lejos de ser
la de un mero patrocinio de la labor gducativa del pais ejer-
cida por su antecesor el «Board of Education», pasa & con-
cretarse en «el deber de promover la educaciéon de los pue-
blos de ‘Inglatierra y Gales» y de cuidar que las autoridades
locales pongan en.préctica la «politica nac.onal» educativa
bajo el control ministerial. Dentro de esta tendencia actual,
la legislacién de 1944 respeta log antecedentes, conservando
en unos casos y alterando 'en otros la. antigua magquinaria.
Elresultado es una estructura-administraliva complicada (5).

(5) El mecanismo administrativo de Ja ensefiianza media ingle-
sa ofrece hoy -la siguiente .estructura:

a) Junto al ministerio de Educaciéon tiguran dos Consejos cen-
wrales de asesoramiento («Central Advisore Councils), uno para In-
glaterra y otro para Gales, cuya mision es aconsejar al ministro
en todo lo referente a practica y teoria.educativas en eambos paises.

(b) El segundo escaléon son las Autoridades Locales o Mun:ci-
pios (County CGounciis). Cada- una de ellas cuenta con una o mas
Comisiones de Euducacion (Education Comibtees) que, a- su-vez, s®
despliegan en ciertos casos en wna 0 varias Subcomisiones. El nﬂ-
mero de Autoridades Locales de Educacion, como se las conoce Co-
rrientemente ((Local Education Au.horiiies, o simplemente L. k. A: s),
ha quedado definitivamente establecido en 146. Su principa] lazo
de uni6n con el ministerio Lo constituyen 1los  inspectores de S. M.
(H. M. 's Inspectors), aunque existen también  relaciones «directas.

Para contrarrestar el efecto centralizador producido por la dis-
minucién de L. E. A. 5, se crean los llamados «Divisional Executi-
vess,. Cuerpos locales delegados de la Autoridad Local cuando é:tu
comprende una zona «de. gran amplitud, y que. en muchos -casos:
ejercen la mayoria de las funciones propias /de aquellas. Su mi-
sion es. asegurar e] -contacto .de la L. E. A. con las escuelas y la
participacién directa- de los. individuos .de la“localidad en. mater.as
e-duoativaq

‘c) En-cuanto « la escuela c.ecunvdzma a(lemds deﬂ HeadeM'x"t Y,
o.Dirgctor, cada:una de ellas contaba, con anterioridad « 19i4,. con
su propio .«Governing Body», 0 Copsejo de, Goblerno, mlentras qua
en i actualtdad’ exnste la’ costumbre " de agrupar un clertg nhme-
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Pero, a pesar del empeiio puesto en mantener una descentra-
lizacion tradicionalmente reconociia como mas eficaz, gran
parte de la opinion publica aciual teme que al incremento
de autoridad en el centro corresponda una disminucién de
mnterés en la circunierencia, que es donde rcaimente se dleva
a «abo la labor educaiiva. kis de notar, sin embargo, gue
tanto el Ministerio ¢como las auloridades localeg guardan el
respeto a la iniciativa privada en disposiciones y documen-
W08 como ei presente.

Pero ademds el cardcter del iniorme derwva directainen-
te, 'y asi lo afirma la Comision, del hecho de haber sido
muy escasa la experiencia acumulada en cuanto a estudios
agricolas secundarios se refiere con anterioridad a su nom-
bramiento. Lo realizado hasta entonces se considera coimo
una etapa experimental. En Gales existian dos -escuelag ex-
presamenige esiablecidas para enseflanza preagricola: Pibwrl-
wyd Junior Technical School (deniro del drea del Carmar-
thenshire Gounty Council) y Llysfasi J. T. S. (ern Den-
bighshire C. C.). Ambas distribuian las materias en dos
afios y los cursos comenzaron, respectivamente, en septiem-
bre 1943 y enero 1942. El numero de alumnos admitidos
anualmente era de 20 en la primera y 25 en la segunda a las
edades de trece afiog y trece a quince, respectivamente. Se
prove.a alojamiento para un numero reducido de internos.
En Kent se habian introducido planes de estudios preagri-
colas-en las escuelas técnicas situadas en localidades rura-
les con intereses agricolas € industriales a un mismo tiem-
po. En liast-Sussex se proporcionaba ensefianza agricola

ro de escuelas bajo un mismo Governing Body para favorecer la
simplificaciéon administrativa.
De esta manera, pues, el engranaje actual queda establecido se-

gun estas lineas:

Head-Master.

Governing Body.

Divisional Executive.

Sub Committee of the Education Committee.

Education Committee of Uhe [.. F. A -

Ministry & Advisory Councils,
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en Haywards Heath Senior School, escuela primaria de
grandes dimensiones situada en las cercanias de un Farm
institute (instituciori para formacion, agr.cola de adultos que
no expide titulos) con objeto de facilitar el trabajo practico.
L.os cursos comenzaron aqui, como en Kent, €en ia misma ie-
cha de sepiiembre del 43.

Bstos antecedentes, .en opinién de la Gomisién Loveday,
aunque sulicienles para proporcionar aigunas lecciones uti-
les, no lo eran para fundamentar las reglas generales de lo
que debiera ser la ensefianza preagricola en las escuelas se-
cundarias. En realidad, ninguno de los plantes habia funcio-
tiado mds de dos anos compietos y solo uno por mas de uno
completo. En cuanio a la instalacion, era todavia improvi-
sada, utilizdndose locales no adecuadog al propésito. Por
todo ello la Comisién considera su tarea dirigida a «estable-
cer los principios generales que debieran regular tal ense-
nlanza, lag conclusiones derivadas de los mismos -en -cuanito
al contenido de la ensefianza en cuestién y las ventdjas y
desventajas de los diferentes medios por los que se puede
proveers. '

Principmos generales.

Los primcipios establecidos por la Gomisiéon Loveday es-
tan estrechamente ligados a la orientacién fundamental de la
actual legislacion gducativa. En ella se advierte un centra-
miento de todo cuanto se refiere a educacién en torno a su
propio fin, esto es, al ndividuo a quien se quiere educar, el
muchacho de once a quince afios concretamente. Es induda-
ble que el cenlro adecuado de toda organizarcion educativa
debe ser el educando, factor comun a todas ellas. Las dife-
rencias entre unos y otros tipos de organizacién y las carac-
teristicag peculiares de cada umno de ellos se aprecian mejor
examinando, la actitud que adoptan ante su objetivo final.
En este sentido, el punto de vista de la egislacién de 1944
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es el generalmente admitido hoy en los medios educativos
britanicos.

Se habla actuamente de una «antigua escuela» en la cual
la atencién del educador recaia exclusivamente en la men-
te del muchacho considerada como un recipiente vacio que
habia de llgnarse con ciertos conocimientos predeterminados.
Nunca hubo un intento de estimar la capacidad del recipien-
te para acomodar a ella la canlidad del contenido. La erise-
flanza era purg disciplina mental, y las partes de la maqui-
naria mental que debian engrasarse eran la memoria, la
imaginacion, la razon... Dentro de la misma escuela, otra
tendencia rio ve.a en el alumno si no el aspecto corporal.
De esta manera nunca se descubrié al individuo total. En
la nueva escuela, por el contrario, deja de -considerarse al
muchacho como una «mente incorporea» para abarcirsele
en 'toda su complejidad. En la descripciéon que del mismo
hace el director del departamento de Educaciér de la Uni-
versidad de Oxford en su ultima obra publicada (6) apare-
ce reflejado el concepto que hoy se tiene de aquél. Hoy se
reconoce «(ue su corazén no es aigo muerto, sino que a tra-
vés del mismo gl muchacho queds invadido por emociones
cuya importancia para €1 hoy es mayor que la que puedan
tener las actividades de su mente, emocioneg que determi-
nan su futuro en gran parte y que requieren una completa
educacién; se reconoce que tiene un cuerpo en necesidad
de educacién y no sélo de entrenamiento; que no es una en-
tidad aislada, sino un ser social que pide una sociedad que
le proporcione un «sentido de pertenencia», sentido de se-
guridad, un «status»; que pertenece a otros muchos grupos
aparte del escolar cque actian sobre él y que el educador
no puede deadefiar; que no es simplemente un adulto en
embridn, sino un ser humano completo e infinitamente com-
plejo, con una vida entera para ser vivida ahora y que serd
Ia base de su vida en €l futuro.

(6) M. L. JAckS, M. A.: Modern Trends in Education.—Andrew
Melrose.—London, s. a.
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La expresion, del nuevo concepto se 1dentifica cominmen-
te con una de las cldusulas de la ley de 1944, ya clasica en la
abundante literatura dedicada a temas educativos, er la cual
se afirma como caracteristica esencial del nuevo sistema el
que «ofrezca tal variedad dg instruccién como sea deseable
en vista de las diferentes edudes, capacidades y aptitudes de
los alumnos. «El propésito aparece ambicioso, ya que en él
va entrafiada la formacion tolal de cada muchacho de acuer--
do con sus caracteristicag personales, diferentes en cada caso.
El «uno» es lo que interesa frente a la masa, frente a la edu-
cacién comoda de tipo unificador y de un radio de :iccién
parcial. :.La finalidad de la antigua ideologia-educativa se ha
simbolizado popularmente en lo que llaman «las tres, R's»
(«reading, writing & arithmetic»), a lag que se oponen hoy
«lag tres A’s de la nueva tendencia (« age, ability & apii-
tude)».

De la importancia que de este modo se concgde 4 la rer-
sona dentro de la organizacién educativa se desprend: la
nueva orientacién social de la enseflanza secundaria. En el
sentir actual no puede considerarse ésta por mais tiempo des-
de el punto de vista de hace medio siglo, cuando se miraba
a las «Grammar Schools», unicas escuelas secundarias por
entonces, «como establecidas para una clase social distinta
de la que asistia a las escuelas primarias, aunque se pensa-
ba que algunos alumnos procedentes de estas ultimas po-
dran dedicar con provecho dos,afos en la «Grammar Schools
al salir de la primaria a los trece afios y antes de entrar
como aprendiz de un oficio (7). Asi, una de las innovacio-
nes fundamentales de la Education Act, 1944, es la exten-
sién de la segunda ensefianza, con cardcter obligatorio, a fo-
dog los individuos de la nacién, lo que lleva consigo légica-
mente la provisién gratuita de la misma. Tal medida es el
resultado de medio siglo de lucha a lo largo del cual se
fueron ampliando constantemente el nimero de oportunida-

(7) G. A. N. Lowdes: The Silent Social Revolution, 1937, chap. !1l,
pagina 50.
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des de entrada en una escuela secundaria. No obstante, estd
calculado que con anterioridad a 1944 sélo un 16 por 100
de la poblacién escolar se beneficiaba de una educacién se-
cundaria. A partir de esa fecha esta cifra se ha convertido
en el 100 por 100.

De acuerdo con estos dos puntos basicos de «educacion
para todos» («education for all») y formacién personal de
cata uno, la Comisién Loveday establece dos principios ge-
nerales a los que se debe atender mediante la provisiéon de
una enseflanza pre-agricola:

a) Que las oportunidades de recibir una educacién se-
cundaria adaptada a las circunstancias y necesidades de cada
€aso sean las mismas para los muchachos que viven en areas
rurales que las que disfrutan los residentes en la ciudad.

b) Que en interés propio v en el de la nacién se satis-
faga el derecho que todo alumno con inclinacién a la agri-
oultura tiene a la forma de educacién mas apropiada. La Co-
misién opina que es vital para la prosperidad del campo el
que la agricultura y lag industrias rurales participen del gru-
po mas capaz e inteligente de alumnos de segunda ensefian-
za. Hasta el momento, la «Grammar School», con su tradi-
cién de preparacién para las profesiones, tendia frecuente-
mente a apartar de la vida rural a 1os més capacitados. Asi-
mismo, la «Techrical School» de la ciudad ofrecia prepara-
cién para oficios urbanos a los alumnos de mentalidad préc-
tica, pero en cuanto al campo se refiere nada habia provisto
para preparar ura vida agricola.

Medios propuestos

Estas dog importantes demandas podrian atenderse, su-
giere la Comisién, de dos modos diferentes:

a) Adoptdndose por las escuelas secundarias de 4reas ru-
rales lo que cominmernte se conoce por «rural bias in edu-
cation», esto es, una tendencia rural que impregne €l con-
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junto de la gnsefianza. En otrag palabras, el uso, siempre que
sea oporiuno, de ejemplos derivados de los fenémenos natu-
rales, la historia, la cullura, trabajo y oficios del campo en
general conl el objeto de dar a la ensefianza el mayor inte-
rés y sentido posibles. Se expresa la conviccidn de que éste
es el mejor tipo de educacién para los muchachos del cam-
po, constituyendo una buena preparacién para un trabajo
hdbil e inteligente en las ocupaciones rurales, y al mismo
tiempo no supone una desventaja para log que prefieran
dedicarse mis tarde a tareas diferentes.

b) Mediante la provisién de un plan mas avanzado que,
ann conservando un cardcter similar, difiiera del anterior en
profundidad y amplitud. Esta segunda solucidn olreceria
una alternativa con vespecto al plan de tipo académico de
la « Grammayr Schonl» a los alumnos de amhos sexos que, con
capacidad suficiente para seguir este ultimo, sientan una in-
chnaciéon preferente hacia el campo, donde pueda ser que
aspiren, con o0 sin una preparacién de grado superior, a un
puesto de mas resporisabilidad que el del agricultor ordi-
nario.

Cardcter de lu enseianza secundaria agricola

tion tales fines a la vista v los medios generales ya es-
tahlecidos, la Comisidn considera que el cardcter de la for-
macién pre-agricola a proveer no ha de ser el de una «en-
sefianza profesional» en el sentido de estar tan estrechamen-
te orientada que iricapacite a los alumnos para otra cual-
guiera ocupacion, que no sea la propia de la industria o
pequefio gruno de indusirias para las cuales prepara exclu-
sivamente. Tal concepto habia sido rechazado con anterio-
ridad por la Comisién T.uxmoore. Una formacién de ese es-
tilo se opone abiertamente a los intereses del muchacho. La
ensefianza profesional, o mejor pre-profesional, no puede
concebirse por mig tiempo, afirma la Comisién Loveday,
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cono una estrecha y espeializada preparaiéu para una de-
terminada forma de trabajo, Seria un ftriste servicio a la
agriultura el intentar edwar -a 1 s muechachs delampo de tal
mauera que quedasen ligados a la tierrapor su cau-sa. Esto
lejos de asegurar a la mdustria agl:ola una co4 riente continua
de trabajadores habiles, alejaria de ella a los mej resalumuosy
haria descerder ¢l niviel de inteligen-

cia y capacidad entre los demds. El objeto de log planes de
»+ndio pre-agricolas en las escuelas secundarias no debe ser,
por tanto, producir agricultores o granjeros de un nivel re-
gular a la edad de quince o dieciséis afios, sino «preparar
a los que méas tarde ocupardn puestos de responsabilidad
en la industria agricola para que sean miembros irteligen-
tes v itiles de la comunidad rural».

Cualquiera que sea la futura orientacién de log alumnos
(va la de seguir los cursos para adultos en un «Farm Insti-
tuten 0 bien ingresar en una Universidad o «Agricultural
College»), 10 que todos necesitan es una huena educacidon gene-
ral que incluva materias culturales, desarrolle una compren-
sién inteligente de la estructura de la vida rural, un conoci-
miento general de los fundamentos cientificos de la agricultu-
ra y practica en el manejo de instrumentos v cuidado de ani-
males. Las labores agricolas ordinarias no deben desempedar
nn papel principal aunque log alumnos adquieran una ex-
neriencia directa de tales operaciones como punto de parti-
da para el estudio de los principiog a que obedecen. Al ter-
minar su periodo de formaciér, los alumnos se encontra-
rin en adecuadas condiciones para adaurrir idoneidad en sn
vida de trabain. mejorar métodos anquilnsadns. ajustar su
exmeriencia a las circunstancias camhbiantes v eonservar una
disposicién mental favorable al asesoramientn técrico. T.os
que =€ orienten baria la pnsefianza agricnla superior tendrin
la ventaja de no perder tiempo en el aprendizaie de waterias
elementales que debieran haberse estudiado con anterio-
ridad

Fr cunanto a la duracién de los estudios pre-agricolas, la
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Comisién sigue lag lineas de la ley del 44. Segun ésta, la en-
trada en la segunda ensefianza se verifica a los once o doce
afios, y el plan de estudios de los dos primeros cursos es
esencialmente g] mismo para todos los tipos de escuela s2-
cundaria (vid. in'ra.). La diferencia de planes no se aprecia
hasta el tercer afio, cuando los alumros tienen ya trece, 1o
que facilita el traslado de log mismos de uno a otro tipo de
escuela, evitdindose al mismo tiempo el que, en caso de ser
necesario €l internado por las caracteristicas del plan, haya
de comenzarse éste a tan corta edad como log once afios. Con
el paso de un periodo a otro no debe temerse una ruptura
en los métodos de ensefiariza si a través de todo el periodo
educativo se emplea material derivado de]l ambiente del
alumno. El plan pre-agricola constaria de tres afios com-
prendiendo edades desde trece a diecéis. No siendo atin obli-
gatoria la escolaridad hasta los dieciséis inclusive, la Comi-
sién cree conveniente estimular a que se sigan voluntaria-
mente los tres cursos.

El plan de educacién pre-agricola: contenido y método

En cuanto a planes de estudios secundarios y métodos en
general, los criticismos actuales sefialan como principales de-
fectos los siguientes: «El plan de estudiog tradicional estd
anticuado por haber permanecido largo tiempo en una for-
ma rigida sin adaptarse a las necesidades de la época. fla
sido generalmente algo impuesto al nifio desde fuera sin res-
ponder a sus necesidades internas. La divisi6én del plan en
diferentes «asignaturas» es puramente tradicional y conven-
cional. Representa la légica abstracta de una mentalidad

~adulta y es algo completamente extrafio a las experiencias de
un muchacho, que forman esencialmente una unidad. Cuan-
to mayor es el andlisis a que se somete el plan de estudios,
mayor es su falta de realismo» (8). Esta divisién y subdivi-

(8) M. L. JACks, op. cit. chap. III, p. 46.
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sién del mismo en compartimentos estancos ha conducido a
sobrecargarlo, siendo una de las principales causas la pres-
cripcién por las Universidades y otros cuerpos examinado-
res de una serie de asignaturas de valor educativo nulo para
ciertas mentalidades. De donde, para contrarrestar su efec-
to, se ha pasado a incluir nuevas asignaturas de un caricter
més cultural y formativo, con lo que el programa resultan-
te eg demasiado pesado.

Los criticismos siguen la misma linea cuando se refieren
a los métodos de enseflanza. «La divisién en asignaturas ha
fomentado en el profesor un mayor interés en la asignato-
ra que en el alumno. El cardcter predominantemente verbal
de la ensefianza ha llevado a ensefiar demasiado, y Ia aten-
¢ién se ha dirigido con preferencia hacia el método de ense-
fianza del profesor en perjuicio del método de aprendizaije
del adolescente. La necesidad de ensefiar una cantidad deter-
minada de una cierta asignatura en un tiempo dado no ha
permitido al profesor pararse a pensar sobre el significado
o el valor de la materia que ensefia» (9).

Frente a estos defectos, dos son los principios fundamen-
tales que condensan el actual punto de vista: -

a) Que el plan de estudios y el método han de seguir
el desarrollo natural de cada muchacho sin constrefiirse den-
tro de unas Iineas elaboradas «a priori»; la educacién ha de
tener como punto de partida al adolescente de hoy v no al
adulto de mafiana.

b) Que ambos han de dar cabida a todas las partes cons-
titutivas de la personalidad del muchacho, a su curiosidad,
a su actividad de inicialiva innatos.

Respecto a la integracién del pian de estudios en un todo
coherente, aunque puede llevarse a cabo mediante un - gru-
pamiento inteligente de asignaturas, se opina que debe rea-
lizarse esencialmente por medio de actividades desplegadas
tanto por el alumno como por el profesor. En general, se

(9) M. L. Jacks, op. cit. chap. III, p. 47.
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advierte la tendencia a fomentar una actividad positiva fren-
te a lo que pueda implicar mera receplividad pasiva; asi, se
acepta ampliamente el punto de vista sostenido desde hace
algunos afios de (ue la educacion ha de concebirse «ern tér-
minos de actividacdes mejor que de asignaturass (Spens v
Hadow Reports), en la conviccidn de que la inteligencia corre
a través de toda actividad sea ésta puramente intelectual o
bien manmual, fisica. L.os nuevos métodos de enisefianza deben
de conceder mis tiempo-y atenciéon a la estimulacion indi-
recta que a la ensefianza directa; mas a interpretar y rela-
cionar, interviniendo en la actividad del muchacho, que a
instruir. La lahor educativa en su conjunto debe conside-
rarse como «un proceso de aprendizaje: no uno de ser en-
sefiado».

De acuerdo con esta orientacién, la Comision Loveday re-
comienda en primer lugar que €l plan de estudios pre-agri-
rolas debe formar un todo coherenie. No puede elaborarse a
bhase de sustituir algunas de las clases dadas en otros plames
de enseflanza secundaria por «bloqugs de trahajo préctico
agrirola y de jardineria». El contenido y método del plan
cquedan dibujados como sigue:

Contenido

Las asignaturas a estudiar seran las ensefiadas en cual-
quier -escuela cuvo objeto sea proveer una huena educacion
general esto es:

Lengua inglesa (en Gales, galés).
Titeratura.

Historia.

Geografia.

Maitemédticas.

Ciencias.

Tnstruccién religiosa.
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Muisica.

Arte.

Rjercicios fisicos y juggos; higiene.
Cuestiones de actualidad.

Prédaticas en taller, granja o jardin.

Estas asignaturas pueden dividirse en dos grupos:

a) Formado por asignaturas de mayor valor cultural-
general cuya ensefianza no serd afectada, o em todo caso
muy ligeramente, por la tendencia profesional.

h) Formado por materiag como ciencias, mateméticas v
trabajo practico, en las que la seleccidn del material de es-
tudio estard directamente influida por tal tendencia.

En cuanto a distribucién del tiempo, al grupo a) se le
debe dedicar el mismo que se le dedica en el plan de una
«Grammar S.). El resto, al grupo b), teniendo en cuenta
que. en caso de reajusfes necesarios de horario con miras
a contrapesar la importancia relativa de las diferentes ma-
terias. éstos no dehen de hacerse a expensag del grupo a),
sino del' b). En el primer afio del plan (comenzado a Tnz
trece afios de edad), la practica de taller no debhe pasar de
medio dia por semana, asf como serfa suficiente medio Afa
semanal de préctica en eranja v jardin. Hacia el firal del
plan, légicamente este tiempn de précticas ha de aumentar-
se, pero nunca dehiera nasar e un dfa a la semana. v esto
s6lo en el tercer afio,

Métodon

El método a seguir en la ensefianza del erupo a) ha de
ser el mismo que el de cualquier otro conjunto de asignatu-
ras secundarias. Sin embargo, cabria muy hien una ligera
orientacidn agricola en este grupn. As’, en literatura se dedi-
caria alguna atencién a las obras madg tipicas entre las que
tratan de temas rurales: en historia y geografia a ciertos as-
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pectos como la historia de la agricultura y la influencia de
la geografta fisica en los tipos de agricultura, combinando
ello con algunog estudios de la vida local y sus problemas.
En cuanto a ciencias y matematicas, el plan debg pre-
sentar un l6gico desarrollo de la materia en cuestién y no
convertirse en una serie de aspectos individuales escogidos
tan s6lo por su interés profesional. Las ciencigs en el pri-
mer afio deben formar parte de un curso elemental de cien-
cia general que continue la labor de los dos anteriores y se
hase en los fenémernos naturales del campo y las aplicacio-
nes comunes de la ciencia a la granja y al jardin. Sobre este
fundamento, en los cursos segundo y lercero pueden des-
arrollarse los aspectos mas especializados de biologia y qui-
mica en relacién con la agricultura. Lias matematicas deben
iricluir contabilidad y agrimensura apropiadas, d&lgebra y
cveometria elemenitales y nociones de trigonometria y topo-
graf:a. El nivel que debe tenderse a alcanzar en cienciag y
matemaéticas debe ser el mismo de !a «Grammar School».
Por 1ltimo, respecto al trabajo practico, el realizado en
madera y metal seguird las lineas cominmente en uso, pero
los ejercicios se conectaran con lag necesidades del campo y
de la agricultura. Debe incluirse aqui el estudio de la maqui-
naria de comhustién interna en agriculltura, en vista de la
gradual mecanizacién de esta industria. En pequefia esca-
la, tamhién convendria, caso de ser posible, incluir algo de
trabajo sobre cemento y ladrillo. I.a ensefianza de cultivo
seria preferible que comenzase en el jardin: cuando se ad-
quieran algunos coriocimientos de log principios del creci-
miento de las plantas v las relaciones de éstas con el suelo,
puede ampliarse la instruccién a las operaciones de gran
escala necesarias en agricultura. Esta parte del plan debe
marchar paralela con la biologia y quimica apropiadas. De
la misma manera la ensefianza del cuidado de animales aso-
ciados a la agricultura debe relacionarse estrechamente con
principios de anatomia y fisio'ogia animal. Debe aprove-
charse toda oportunidad de visitar granjas donde se puedan
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ver practicas agricolas modernas. Finalmente, para salva-
guardar la eficacia de la prueba de un plan delineado en estos
términos, la Comision recomienda que no deberia quedar su-
jeto a las influenciag de un examen externo, incluso una vez
pasada la etapa experimental.

Este curso va dirigido principalmente a los varones, pero
la Comisién creg que ur plan esencialmente igual puede ser
conveniente para alumnas de segunda ensefianza, ya que 3i
no seran grandes sus oportunidades de encontrar trabajo re-
munerado en €l campo, la mujer siempre desempefia un
importante papel en el aspecto econémico de la vida rural.
El nimero de alumnag en un &rea donde se provean esku-
dios preagricolas no debe exceder, opina la Comisién, de la
mitad del numero de alumnos. En cuanto a las modifica-
ciones que seria necesario introducir en el plan propuesto,
atafien tan s6lo a la parte de préacticas de los cursos segundo
y tercero. Estos deben dirigirse hacia el aspecto doméstico
rural y comprender costura, cocina (con praclica en tipos
de cocina propios de la casa de campo), conserva de frutas
y vegetales, trabajo de vaqueria sencillo, avicultura y jardi-
neria, todo ello relacionasdo corn la ensefianza cientifica apro-
piada. Algunas de estas modificaciones podrian intercam-
biarse con actividades del plan para alumnog (verbigracia:
cocina con trahajo manual de carpinteria.) -

Adaptacion del plan a los varios tipos de escuela secundaria

La Comisién examina en su informg las posibilidades de
aplicacién que el plan asi conceb:do podria tener dentro del
marco de la educacidn secundaria oficial, siendo de opinién
que gstos estudios pueden proveerse en diferentes tipos de
escuela. Sobre cudl sea mas apto para ello, la Comisién no
da un criterio firme, ya que la experierncia existente hasta el
momento no eg bastante. En vista de ello se recomienda
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que, de acuerdo con las tradiciones de la educacién inglesa,
las autoridades locales deben someter a la experigncia la
provision de los estudios preagr.colas en el tipo de escuela
que leg parezca mejor adaptado a las condicioneg iocales.
También afirma que utia sola escuela bien equipada y ptro-
vista de profesorado daria oportunidad para realizar un enor-
me trabajo de avanzada, y seria de un gran valor para la
ensefianza agricola en general.

Los diferentes tipos de escuela que a continuacién con-
sidera el informe Loveday son los treg ofecidos por el nue-
vo sistema. En él se da cabida a dos escuelas de prestigio
adquirido con anterioridad-a la legislacion del 44 y se da
categoria de secundaria a una tercera. A esias tres escuelas
secundarias se las denominig, con una terminologia aplica-
ble asimismo a las escuelas no eficiales pertenecientes a en-
tidades privadag o sostenidas per la Iglesia Catodlica y las
denominacioneg protestantes. A cada uno de estos tres tipos
de escuela, «Secondary Grammar School», «Secondary Tech-
nical School» y «Secondary Modern. Schools, corresponde un
distinto tipo de educacién secundaria. De este modo se atien-
den las necesidades de la poblacién escolar de una manera
més amplia que por medio de un tipo tnico al cual deban
adaptarse todos los alumnos, solucién que se dirige a dar
realidad al principio de proporcionar a cada individuo la
forma de educaciéon mag adecuada.

.La labor de la «Grammar» y «Techincal School» coincide
aproximadamente con la ¢fue se lleva a cabo por las escuelas
similares de otros pa’ses, siendo conocidas sobradamente sus
caracteristicas generales. Fl tipo de educacion de la «Gran-
mar S.» es el de cardcter académico, preparatorio para la
Universidad, de gran tradicion histérica, de prestigio conso-
lidado y unica escuela secundaria antes de la ley de 1944
El' de la «Technical School», nacido a principios de siglo
(1905), prepara a los que se orientardn hacia la ensefianza
tenica superior, ya en la Universidad o fuera de ella, en
alguno de los «Technical Colleges sostenidos por las autori-
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dades locales de kducacion. Kstos dos tipos recogen tan solo
uia minoria de alumnos. kslda oricialmenlg regulado que el
nuinero de ios que vayan a «Grammar» o « iechuicar Schools,
100 exceda de un Zd por 100 aproximadadnente.

Una caracterisiica del nuevo sistema gs el establecer eu
pie de igualdad a las tres escuelas secundarias, que ante la
Ley gezan de «paridad de estima». En la pracuca @l pa-
ridad sera mucho mads diiicil de obtenerse, ya que la opi-
nion publica estima diferentemente a escuelag que se ha-
llan en elapas de desarrollo tan distintas. l.as implicaciones
soclales de esta medidg, gstdn produciendo gran numero de
criticismog que sefialan un peligro de una pérdida en la ca-
lidad de las mejores escuelas al nivelarlas con las que aun
se encueniran en sus comienzos. I8l problemg se agrava por
otra parte, teniendo en cuenta que la distribucion de los
alumiios entre los diferentes tipos se realiza atendiendo a
sus capacidades mediante una seleccion a cargo de las au-
toridadeg locales.

La seleccién de ingreso es uno de los problemas mds di-
ficiles que sp presentan a los educadores britinicos. Esta se
lleva g cabo mediante un examen a los once afios de edad.
El suarto superior en la gradacién resultante, equivalente al
25 por 100 del total en términos aproximadog se distribuye
entre las «Grammar» y «Technical S.» segun las aptitudes
de los alumnos. El resto, esto es, el 75 por 100 correspon-
diente a los treg cuartog inferiores de tal gradacion, se des-
tina a la «Modern School». Esto no quiere decir que el nivel
de esta 11llima sea esencialmente bajo. Segun los cdlculos
de la Comisién de Educacién de la ciudad de I.eicester, los
dos tercios del alumnado de estag escuelas son de una cate-
gor.a media normal y sélo un tercio estd algo por debajo e
la misma, en cuanto a inteligencia y capacidad general, a
los once afios de edad, lo cual no significa, en su opinidn,
un nivel necesariamente bajo a los quirice o de los quince
afiog en adelante.

Para solventar las posibles deficiencias de una seleccién
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| Y
a tan cortg edad se recomienda la mayor movilidad en f;lf‘in-l
tercambio de alumnos entre unas y otras escuelas, y se es-
tablece una segunda seleccion reglamentaria a los trece arfios
Por otra parte, se va abriendo camino la idea de extender
lo mag posible log elementos de juicio que deberan abarcar
el conjunto de observaciones hechas sobre el alumno por
padres y profesores a lo Iargo de su vida escolar primaria.
El examen de ingreso con caricter competitivo se considera
tan s6lo como una medida transitoria impuesta por las ne-
cesidades que ‘desaparecerd el dia en que el namero de es-
cuelias sea suficiente. _

Respecto al tercer tipo de educacién, provisto por la
«Modern School», puede decirse que es la creacion y el ex-
ponente de la idealogia incorporada en:la Education Act,
1944. La «Modern School» es la heredera de lag escuelas pri-
marias que con el nombre de «Senior Schools» se comenza-
ron a organizar a partir del informe de la Com’si6on Hadow
sobre «la educacion del adolescente», publicado en 1926. Ele-
vadas a la categoria de escuelas secundarias, su consolida-

_ci6n como tales estd atn por hacer. Bl papel que desempe-
fian dentro del sistema en su conjunto es de unma importan-
cia decisiva para el mismo, cuyo éxito depende en gran ma-
nera del que obtengan estas escuelas modernas, donde se
aloja la mayoria de la poblacién escolar inglesa. La paridad
de estima que se desea va ligada al acreditamiento rapido
de la «Modern School». Es natural, pues, que la aterncién
de las autoridades locales se dedique preferentemente hoy
dia a este tipo de escuela, y, a pesar de las criticas que esta

~actitud lleva consigo por parte de los que temen por el futu-
ro de las «Grammar Schools», la corriente de actividad que
se registra en el campo de la nueva escuela puede influir
muy favorablemente en el conjunto de la educacién secun-
daria.

Las caracteristicas de que se quiere dotar a la «<Modern S.»
podriar compararse a las de las «classes nouvelles» existen-
tes hoy dia en Francia. La amplitud y contenido de la la-
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bor a mealizar por la «Modern School» necesita aun de la
prueba experimental. Su fin ha sido, y aun es, materia de
discusién, aunque légicamente éste es esencialmente simi-
lar al de cualquier otra escuela secundaria. El camino pue-
de que ofrezca caracteristicas peculiares y los medios em-
pleadog puedern diferir de los tradicionalmente en uso, pero
los defensores de la nueva escuela afirman el hecho de que
los tipos de educacién ya consolidados no dehen arrogarse
el monopolio de sus propias caracteristicas.

Asi tanto la iormacién de tipo académico vinculada a
la «Grammar School» y a su prestigiosa variante fuera del
sistema oficial, las «Public Schools», como la formacion de
cardcter social unida a estas ultimas y ia técnica propia de
la «Technical School», caben dentro de la «Modern School».
«Hl nivel académico podrd ser menos libresco; la formacion
social, mds practica; la técnica, mds cultural y menog utili-
taria; pero los tres tipos deben considerarse como factores
comunes a todas las escuelag secundarias y la especialidad
de ninguna de ellas exclusivamerite.» Con la «Modern School»
se quiere lbevar ia necesaria diversidad y variedad al cam-
po de la segunda ensefianza. De esta manera se favorece
el derecho de los padres a elegir entre las variantes que pre-
fieran lo que, en parte, se restringe por el examen de selec-
cién, y asimismo se aumentan las posibilidades de atender
realmenite a las diferentes aptitudes de los alummnos. Gada
«Modern School» serd, pues, distinta de lag demas y habrd
diferencia de trabajos dentro de la misma escuela y de gru-
po a grupo de alumnos. Los planes de estudio siguen estas
orientaciones. Su principal desventaja con respecto a los
otros dos es que a] final no confieren derecho a ningun
certificado del nivel del «School Certificate» provisto por la
«Grammar School».

La Comisién Loveday sugierz una serie de soluciones de
aspectos interésantes con referencia a la adaptacién del plan
de pstudios a estos tres tipos de escuela actuales. En térmi-
nos generales ge acusa la tendencia hacia el tipo de escuela

{ 6




82. JOSE LUus G SIMANCAS LACASA i
’ . . ddka
lecnica, aungue se aliriia una vez mas su caracter «no pro-
lgsional» necesario.

uonsiderando 1as posibilidades de la «1'echnical Scnool”
secundaria, la Comlision se iueswra esceplica en cuanto a la
situacion en zonas urbanas. Sin embargo, podria ncluirse
el elias el plan de estudios preagricoias cuando la ciudad
en que se encuemwre establecida ia escuela se nalie en las
cercanias de una zona rural y comprenda Clertas avuvida-
des en conexioun con las labores agricolag y de horticuitura
de ésta. Un experimento de este tipo se lleva a cabo en Maids-
tonie y Ganterbury. La principal vemtaja es la de otrecer a
log muchachos de la ciudad la oportunidad para ‘ormmarse
para el trabajo ggr.cola. El mayor inconvenlente, la proba-
ble falta de interés en el plan por parie de un profesorado
que, naturalmente, terideria a concentrarse en los obtros pla-
nes existentes en la gscuela, la que, por otra parte, puede
que se halle lo suticientemente alejada del campo como para
no crear la apropiada atmdsfera agricola que debe reinar
en ella.

Se sugieren como inas convenienleg dos tipos de escuela
secundaria técnica-agricola:

a) La «Agricultural Technical School».—Isste tipo seria
el .de la escuela puramente agricola, contrapartida de la es-
cuela técnica urbana. De este tipo son las dos mencionadas
como existentes en Gales (Lysfasi y Pibwriwyd) y algunas
variantes se organizaban en Devon y Somerset.

La principal ventaja de este tipo escolar es la estrecha
relacion con la tierra, lo que inconscientemente fomenta enr
tusiasmo entre alumnos y profesores. La escuela puede muy
bien rstablecerse en un medio totalmente rural.

Aparece de nuevo el proposito de evitar una labor profe-
sional estrgcha cuando se aconseja que la escuela técnica-
agricola no debe intentar tener una granja propia; desde el
momento en que la escuela pueda tener acceso a los «Farm
Institutes» o a buenas granjas con objeto de practicar y
aprender directamente, la gscuela tendrd suficiente con unos
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pocog acres de tierra en los que se praclique la jardineria,
experimentos sencillos y cuidado de animales en pequeria
escala. De acuerdo con esto, se recom.enda que se instale
la escuela cerca del «Farm Institute» correspondiente a su
zona, con el cual debe trabajar conjuntamente, empleando
incluso parte de su profesorado. Se cuidard el que la escue-
la no suplante la finalidad de aquel Centro, conservardo,
por el contrario, su caracter educativo esencial, no instruc-
tivo. Una de las caracteristicas necesarias seria la de inter-
nado, aunque se dé cabida, quizd, a una minoria de alwn-
nos externog con residencia en la vecindad; de esta manera
se aprovecharan las grandes ventajas formativas de la vida
en comun.

Respecto a los inconvenientes de esta solucién, se hace
resaltar el que una escuela de carécter exclusivamente agri-
cola, o sea con un plan de esludios unico, priva a los alum-
nog del est.mule de mezclarse con otros muchachos de gus-
tos, aptitudes e intereseg diferentes de los suyos propios no
s6lo durante Ias horas de clases, sino por largos periodos
de internado. Tal inconvenientg podria evitarse en parte en
escuelag de grandes dimensiones. Por ello y por razones
ecoridmicas se recomienda que toda escuela de este tipo ha
de tener una entrada de alumnos correspondiente a dos cla-
ses (el numero tope legalmente eslablecido es de 30 para
cada clase en una escuela secundaria).

Segun la Comisidn, el mayor peligro que habria de afron-
tarse en una Agricultural T. S. seria el de la incomprer-
sién por, parte del director y del profesorado, de los fines
perseguidos con el plan propuesto, To que llevaria a una de-
gengracién de los mismos, convirtiéndose el Centro en una
escuela de oficios vulgar.

Aun suponierido que se lograse superar esta principal
dificultad, cuedaria por resolver otro punto interesante el
de conseguir para la «Agricultural Technical School» un rea!
pie de igualdad con la «Grammar School». Un'intento de
solucionar este problema existe en el plan elaborado en D2-




84 JOSE LULS G. SIMANCAS LACASA

von, seguri el cual la escuela recibiria la denominacién de
«Agricultural High School»; daria entrada g la edad de once
aflos, permutlendo la estancia hasta los diecisiete o dieciocho
si ello se deseara (10); incluiria un idioma extranjero como
asignatura opcional; los estudios terminarian con la conce-
sion de un «certificado» del rango del «School Certificate»
«ordinary» y «higher» de las «Grammar S.», y, finalmente,
daria cabida a los quge se dirijan posteriormente a la Uni-
versidad. La Comisién no sugiere que taleg caracleristicas
sean esenclales en una escuela técnica-agricola secundaria.

b) La «Rural Junior Polytechnic».—Este tipo de escuela
ofreceria’ otros planes de formacién pre-profesional ademadis
del pre-agricola. De esta clase no existia aun ninguna cuan-
do la Comisién redactd el informe. Los planes adicionales
podrian ser:

a) La variante para aluimnas ya mencioniada del curso
pre-agricola, y !

b) Otro destinado a preparar a los alumnos (y quizd
algunas alumnas) para construcciones v oficios constructi-
vos rurales. Las asignaturas del primer afio (que comienza
a los trece, despuég de los dos comunes) serdn las mismas
para todog los planes, como fundamento para los cursos se-
gundo y tercero,

En cuanto a éstos, dentro dgel nuevo plan a incluir sobre
construcciéon y mecinica, se debe procurar que no resulten
subdivididos, sino que proporcionen g hase necesaria para
un empleo gn cualquiera de los oficios u ocupaciones rura-
les. El trabajo de granja y jardin puede sustituirse por tra-

(10) Parte de los alumnos #e una «Grammayr School» suelen per-
manecer en la esclela hasta 10s dieciochp aflos preparincdo<e parda
el «Higher School Certificate», que esta reconocildo en ‘a Univarsi-
dad como equivalente al Examen Intermedio que se realiza en los
Colleges de la misma privadamente, antes del Examen Final a] tér-
mino .de la carrera. Estos «'ummnos forman, dentro de la «Grammar
Schoolsw, 1o que se llama la «sivth form», que en este tipo de escue-
la, y oprincipalmente en las «Public Schools» tradicionales, consti-
tuye una seleccion que da tono y ejemplo a los alummos de cursns
inferiores.
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bajo en madera y metal de taller, a completarse con nocio-
nes de ingenieria, albafiileria y trabajos de construccion agr:-
cola. Se incluiria también dibujo técnico. La ensefianza de
ciencias se orientaria hacia mecdnica aplicada, ingenieria y
electricidad mejor que hacia biologia y quimica.

Tsa ventaja especial de este tipo escolar politécnico es el
de evitar el inconveniente ya sefialado de urnia sola clase o
tipo de alumnos. Dar entrada a alummnos que se dediquen a
diferentes ocupaciones, va en beneficio de todos, pues tanto
los del plan agricola como los del mecdnico pueden apren-
der los priricipios fundamentales de log otros estudios.

Aunque se necesitaria también internado, el ntimero de
alumnos externos seria aumentado, ya que, légicamente, ha-
bria més demanda al ofrecerse mds de un plan de estudios.
T.a situacién ideal de esta escuela politécnica seria a unos
dos kilémetros de una ciudad-mercado que fuese al mismo
tiempo centro de industrias y oficios de cardcter agricola.
El nimero econémico de entrada seria el de tres clases como
minimo (unos noventa o cien alumnos).

Aparte de estas soluciones, con la «Secondary Techni-
cal S.» como base, la Comisién [.oveday sugiere adaptaciones
a los otros dos tipos de escuela en los siguientes términos:

La adicién de] plan agricola a la «Grammar School» ur-
bana no se considera por la Comisién. En cuanto g la situa-
da en una zona rural, la adicién del plan tendria la doble
ventaja de evitar el uniformismo de! alumnado y de solucio-
nar el probléma de los alumnos mal encajados en la forma-
cién especialmente académica de la «Grammar School». Més
importante atir, el plan de estudios pre-agricolas recibiria
automdticamente el prestigio de la «Grammar School» y es-
pecialmente le perspectiva de atraer a él los mejores alum-
nog y profesores, siempre que dentro de la escuela se le con-
sidere como igual y no sea oscurecido por el sector académi-
co. Seria fatal para el éxito del plan el que se mirase a
éste como la salida de aquellos que no fueran aptos para el
«school centificate». Para prevenir esto, el minimo de alum-
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nado requerido seria o correspondiente a una clase en cada
afio. Purito igualmente fundamental es la comprensién de
la labor por parte del profesorado y de la direccién de la
escuela. Si estas dificultades se superasen, la solucién pro-
puesta iria en pleno beneficio de algunag pequefias «Gram-
mar School» rurales. La Comisién sugiere finalmente ¢sue,
al menos teéricamente, seria posible incluir también en la
«Graminar S.» mds de un plan pre-profesional, como en el
tipo politécnico. ’

Lias soluciones consignadag van dirigidag por la Comi-
si6n a la pequefia minor‘a de alumnos con su futuro #n el
campo, que unan g una mentalidad de tipo préctico la capa-
cidad suficiente para seguir estudios del nivel de los ofre-
cidog por lag «Grammar Ss». Dada esta orientacién seclecti-
va, se entrevén las siguientes posibilidades con respecte a
la «Modern School»:

Teniendo en cuenta que en ciertas zonas rurales pitede
que se organicen en determinadas «Modern Schoeols» escngi-
das, planes profesionales de nivel similar al de las «Techni-
cal Schools», uno de ellos podria ser el pre-agricola y los
otrog dos propuestos mas arriba. En este caso habria que
ampliar las posibilidades de internado de las «Modern Ss.»
rurales.

Por otra parte. el tipo comiin de «Modern School» podria
desarrollar el plan de estudios simple de tendericia sgricola
tan solo para los alumnos de menos capacidad, y una ver-
sién simplificada del plan general en lo tocante a teoria cien-
tifica para los mds aptos.

. Cuestione. relativas al profesorado

La Comisién Loveday dedica brevemente :a atencién en
su informe a la cuestién del profesorado requerido por el
plan de estudiog pre-agricolas. Reconoce que es muy escaso
el mimero de profesores preparados para la ensefianza de
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los aspectos cientifico y practico incluidos en el plan, por
lo que no se cree probable que puedan proveerse estos estu-
dios en gran escala hasta que se vayan notando los efectos
de las reformas introducidas gn este campo por la nueva le-
gidlacién.

Mientras tanto, su unica recomendacion se dirige a resal-
tar la necesidad de «un cuidado extremo» en la seleccién
del profesorado en general, v especialinente de los directo-
res. Dos clases de directores podrian arruinar el proyecto a
juicio de la Gomisidn: el hombre apegado aun a la antigua
concepcién de la ensefianza profesional como un medio de
equipar a los alumnos con una habilidad mecdnica en las
operaciones rutinarias de una determinada industria; y el
individuo que se encuentra a disgusto en el campo, que des-
precia la vida rural y estd naturalmente inclinado a incul-
car en sus alumnos la misma postura. Condicidn necesaria
para el éxito del plan es el profesorado temperamental y
mentalmente dispuesto en favor del ideal que con el provecto
se persigue v que reuna las debidas corndiciones de prepa-
racién técnica.

T.as lineas que deben seguirse en la formaciém del nue-
vo profesorado estdn trazadas en el informe presentado en
1944 por la Comisién McNair sobre la «provisién. recluta-
miento v formacién de profesores» de primera v segurda
ensefianza, que aunque no ha recibido todavia la aprobacién
definitiva del Gobierno, marca el camino a seguir en la re-
forma del profesorado, v de hecho muchas de sus recomen-
rignes se van poniendo en préctica.

Bl principio general en que se basan estas 1iltimas coin-
cide con 1las tendenclas va sefialadas mds arriba: deberd
atenderse a la formacién amplia v fliberal del futuro pro-
fesor méds que a su preparacién técnica.

Tres clases de centros pstdn hov trabajando en la forma-
cidn del profesorado primario v secundario:

a) Tas Universidades con sus «Training Departmens.
o «Departments of Education» 1inicamente para post-gra-
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duados, quienes siguen un curso de formacién en el que se
incluyen practicas de enseflanza en una escuela por un mi-
nimo de sesenta dias. Existen 22 de estos departamentos uni-
versitarios, en los que con anterioridad a la guerra tenian
cabida 5.000 alumnos.

b) Los centros conocidos con el nombre de «Training
Colleges» para alumnos que posean el «school certificates
secundario. La Comisién McNair recomendaba la prolonga-
cién por un afio méas de los dos cursos dg estudio propor-
cionados hasta el momento en estog centros. Su nimero de
83, y en la fecha citada eran 10.000 los alumnos que inclufan.

Las promociones anuales provistas por ambos centros
mencionados comprendian unos 6.500 profesores (11).

¢) Los «Emergency Training Colleges», dedicados a la
formarién intensiva de personal proviniente del Ejército y
otras formas del «national service», entre los cuales se regis-
tra una fuerte tendencia a la carrera docente. En mayo, 1945,
existian ya cuatro de estos centros de urgencia, y su niimero.
ha aumentado cornsiderablemente desde entonces.

Una parte de 1a Comisién McNair (la mitad de sus miem-
bros) fué partidaria de que, con el tiempo, las Universida-
des constituyesen log tinicos centros responsables de la for-
macién del profesorado, cualquiera que fuese su categoria.
L.a opinién general dei sector docente est4d de acuerdo con
este punto de vista, y muchas Universidades han tomado
medidas para la colaboracién con los «Training Colleges»
de su drea por medio de Institufos de Educacién («Institu-
tes of Education»), como el existente en la Universidad de
Londres y otras. »

Ademds de estos medios principales, existen los llama-
dos «short courses», cursos breves que las recomendaciones
del Informe McNair apoyan con interés. Su duracién va des-
de uno o varios «fin de semana» hasta un trimestre e incluso

(11) Ministry of Education, Pamphlet No. 2: «4 Guide to the Fdu
cational System of England and Walesq—London, H. M. ’s 3. ().,
1949.
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un afio escolar. Su cardcter varia mucho: cursos de refres-
co para poner al dia métodos y précticas, asi como los co-
nocimientos propios de las asignaturas que se ensefian; cur-
sos sobre temas de actualidad e interés general; otros de ins-
truccién méig avanzada sobre materias especializadas que
permitan adquirir nuevos titulos o méritos a los profesores
que los atienden, etc. Por lo general, estAn organizados o
bien patrocinados por el ministerio de Educacién (que en
1948 organizo 143 cursos de este tipo (12) o las autoridades
lncales. A esta clase de cursos pertenecen gl provisto por el
ministerio en S. Jhon’s College, York, el pasado afio acadé-
mico 1949-50 para formacién agricola del profesorado se-
cundario, cuyos detalles doy mas adelante, y los organiza-
dos para este verano en Glasgow y Aberystwyth, agosto 1950,
sobre temas de agricultura y ensefianza por la «Association
of Agriculture».

Entre las caracteristicag méas importantes de la formacién
del profesorado llevada a cabo por estos medios quizd figu-
re en primer lugar el deseo de hacer la ensefianza lo maés
realista posible. Esta tendencia se observa a través de los
programas y actividades de los cursos de formacién propor-
cionados por los diferentes centros indicados. Una de las
condiciones para obtener el titulo es um periodo de préctica
docente. Pero aparte de esta medida, se tierrde siempre a
que €] futuro profesor practique v esté en continuo contac-
to con lo que después serin sus actividades v medios en
la escuela.

Al mismo tiempo, se tiende a proporcionarle, como pro-
fesor, una experiencia tan amplia como sea posible, no s6lo
durante sus afios de formacién profesional, sino a través de
su vida de educador. Este propdsito se encuentra favorecido
por la unificacién de los sugldos del profesorado realizada
por lag Comisién Burnham, integrada por asociaciones de

(12) «Education in 1948». Being the Report of the Mimustry of
Education and the Stafistics of Public Education for England and
Wales. June, 1949—London.—H. M. '« S. O. 1949,
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profesores y autoridades locales. I.a Comisi6én establecié una
escala de sueldos, conocida por «Burnham scales», segun las
cualeg los sueldos son los mismos para el proiesor de ura
escuela primaria que para los qque se hallan en uno de los
tres tiposg de escuela secundaria. Ello, naturalmente, evita el
(que la ensefianza primaria, hasta ahora peor pagada, carez-
ca de profesorado con vocacién, y por otro lado permite cam-
biog de un tipo de escuela a otro, con lo que la experiencia
de un profesor puede llegar a ser acabada.

Publicaciones estadisticag recientes, como la citada ulti-
mamente, reflejan una real vitalidad en este sector de la edu-
cacién inglesa. Asi, las posibilidades que se ofrecen a la «Se-
condary Modern School», verbigracia, van atrayendo cada
vez en mayor numero persornial joven, cuyo deseo es el de
aprovechar gsta oportunidad de ejercer su iniciativa e ima-
ginacién y de adquirir experiencia en un campo que, en
gran parte, ha de ser labrada por ellos mismos. Esta rique-
za de oportunidades, se admite generalmente, mantendra vi-
vo el interés profesional docente a través del periodo de re-
novacion que se inicia con la «Education Act» de 1944.

Jost Luis G. Simaxcas Lacasa.
Becario ‘lel Instituto «<an .Joz¢é de Calas™mz» de
Ped.agogin on e! Institute of Eaucat on,
L.ondon Umniversity



SUMMARY

The author tries to give a whole idea of the organization
and character of the agricultural secondary teaching in En-
gland and Wales, its principal direction being contained in
the rapport drawn by the Loveday Commision iri 1945.

It i to be noted the English trend to suppress the ex-
clusively technical or professiontal secondary schools in a
strict sense.

The agricultural secondary teaching tries to prepare
those wo will later on occupy positions of responsibility in
the agricultural industry so that they may be clever, useful
members in the rural community.

In the first place the Loveday Commision studied the
adaptation-of a plan of agricultural studies to the existing
schools: Secondary Grammar School, Secondary Technical
School and Secondary Modern School and in Second place
the creation of two types of agricultural technical secon.
dary Schools: Agricultural Technical School and Rural Ju
nior Polytechnic.






