DIRECTRICES CONTEMPORANEAS DE LA
PEDAGOGIA ITALIANA

A pesar de las tendencias que han venido imperando, es innegable que
el movimiento mds compacto y eficiente durante cierto tiempo en el te-
rreno préactico y politico, aparte del filos6fico, si bien bajo algunos aspec-
tos muy dariosos para el progreso de los estudios pedagodgicos, ha sido
ei movimiento idealista, que se centra, sobre todo, en los nombres de
Gentile y Lombardo Radice. Croce, que en filosofia habia declarado !lu
neta distincion entre el idealismo swyo ¥ el de Gentile, no se ocup6 pro-
piamente de pedagogia, aunque no serd dificil extraer de su obra filoso-
fica y estética, de su fllosofia practica, de su logica, de su doctrina de la
historiografia y de los pasajes mds importantes de la historia de la filo-
sofia y de la politica, la pedagogia que hay implicita en elias.

Pero el pedagogo del idealismo italiano ha sido Gentile; y es claro que
le que €l ha reiterado no ha sido tanto la desaparicién del positivismo
como la refutaciéon del concepto comun de educacién y de toda tentativa
de construir la pedagogia como ciencia en el sentido en que ésta pudiera
haber adquirido consistencia y autoridad —ad opera, ad es., de un filo-
sofo como Herbart—. En realidad, van contra este ultimo los argumen-
tos de Gentile y de sus seguidores; pero se abstiene de desautorizar toda
la tradicién pedagogica espiritualista y todas las tentativas de renovarla
en una u otra forma. El punto de partida estd en el concepto que Fichte
habia definido y forjado —yendo mds all4 que Kant— del espiritu, no
como realidad sustancia, como sujeto unidad susceptible de varias deter-
minaciones, sino como un hacer, una actividad que es en si misma un
hacerse, un crearse continuo, un autocrearse, un producirse por si mismo
sin ser su propia realidad, un quid que sea sujeto, sustancia y causa de
tal proceso. Es evidente ahora que como no hay en el espiritu ningun
momento de pasividad, porque nada hay en él de externo a si mismo, no
es concebible una relacién real de sujeto a sujeto, no hay influjo de un
espiritu sobre otro; mas todavia: no se puede hablar de multiplicidad de
sujetos, de espiritus. La multiplicidad y diversidad de los yo singulares
es un dato empirico que carece de consistencia especulativa. No son mas
que circunstancias histéricas y momentos historicos, a lo largo de los
cuales y mediante los cuales, el espiritu se va haciendo 1o que debe ser;
el complejo de los objetos que parecen actuar- desde fuera se reduce a
experiencias internas del espiritu, a momentos de la historia de su deve-
nir. Lo que llamamos educador es, en realidad, una sola cosa con el edu-
cando; lo que ¢l dice, ensefia, aconseja, etc., no es la voz que viene del
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exterior: es la misma verdad, que se va abriendo camino en el alma del
nifio, iy en la cual educador y educando no son mdas que uno. La educa-
cién existe tan s6lo-en virtud de esta unidad, porque si ella es un hecho
espiritual, no puede tener lugar mas que en aquel espiritu que es abso-
luto y que no es mi yo empirico o el tiu empirico, etc. Mi mismo cuerpo
no es una realidad externa fifsica que llevo detrds y que no se sabe como
estda unida a mi yo espiritual, no es m&4s que una proyecciéon espacial
—por asi decirlo— de mi mismo yo, un complejo de experiencias que
tienen su sede en mi yo y que forman parte de su vida y de su historia
interna,. de su devenir y de su educarse, sin que todo esto le venga de
fuera. Yo soy también mi cuerpo, y mi cuerpo es yo mismo.

Estd claro que en esta concepcién se desvanece el concepto corriente
de educacién cogmo relacién y accién de un sujeto, de un espiritu sobre
otro. No hay en ella heteronomia; se suprime al educador que obra sobre
el educando. La educacién es absoluta autonomia, es siempre unicamente
autoeducacién. Nadie puede ser educado méds que por .si mismo, y esta
autoeducacién no es ni siquiera verdadera educacién, a menos que sea
purificada por el propio sujeto. Ella se identifica con la misma historia
del espiritu, con su mudarse y devenir como espiritu. El espiritu es his-
toria de si en si mismo y en ninguno otro: el historicismo es la forma
rigurosa del idealismo en cuanto inmanentismo, es decir, en cuanto ne-
gacién de toda y cualquier realidad que lo trascienda o determine, por
lo menos en parte. De aqui se deduce otra consecuencia: que no existe
ni puede existir propiamente una pedagogia como ciencia distinta e indi-
vidualizada; queda reducida a pura fllosofia, porque el proceso de la
educacién no es otro que el hacerse histéricamente del espiritu, lo cual
es cabalmente la tarea que incumbe a la fllosofia del entender. Todas
las consideraciones iy los recursos de la psicologia estdn excluidos. La
psicologia coge al espiritu como naturaleza, como hecho, empiricamente,
y por ello, en realidad, no lo coge como tal espiritu; no tiene nada que
dar al educador. Todas las distinciones, los fines y las normas indicadas
no so6lo por el positivismo, sino por Herbart y los herbartianos y por
la tradici6én comun son arbitrarios por empiricos y extrinsecos. Toda en
seflanza encontrard su ley, se hard racional, devendrd un hecho educa-
tivo, es decir, espiritual, s6lo cuando sea conducida a constituir un mo-
mento o aspecto del devenir de la historia del espiritu, que se va for-
mando poco a poco como tal para ser de esta manera siempre mejor.

No vamos a hacer aqui una critica de esta concepcién; diremos tan
s20lo de paso que destruye el hecho que queria explicar fllos6ficamente,
y este hecho se halla en la experiencia que tenemos cada uno de nosotros,
el estar mi yo en medio de los otros, en relacién con ellos, 'de cuya
relacion es un caso tipico la educacién, un caso serialado por las condi-
ciones y fines particulares por los cuales un sujeto (educando) estd en
relacién con otro (educador). Si esta experiencia no puede ser eliminada,
si permanece inseparable de toda tentativa flloséfica de superarla 'y
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destruirla, tal experiencia no es un hecho empirico, es decir, falso para
el filésofo, es una realidad. Si una filosofia me quiere persuadir que es
algo empirico y que no es verdad el hecho de que yo me sienta yo, no
es mi experiencia la que yerra, me falla la filosofia, y el hecho de que
yo me sienta yo es mi verdad y no un punto de vista provisional que
debe ser abandonado. En general es dicho proceso del conocer —siendo
este proceso también un hecho de experiencia— el que no tiene ya significado
cuando el objeto no es ya otro, es decir, cualquier cosa externa, sino que
es interior al mismo conocer, nacido y crecido con él. Por otra parte, el
idealista no puede negar 1o empirico, puesto que todo el devenir educativo
estriba cabalmente, también para él, en el superar el yo empirico para
identificarse con lo universal, para pensar y creer como espiritu universal
De lo contrario, jqué significado tiene el proceso? ;Pero entonces es el
yo empirico una realidad efectiva? jEs solamente un momento o0 um
aspecto que asume lo universal en su devenir? Esto, provisionalmente,
le daria una realidad, pero no explicaria ninguna, visto que la forma
del yo, como unidad subjetiva permanece ide¢ntica e indestructible a lo
largo de todo el proceso espiritual. En coda identificacién mia con lo
absoluto, en todo mi universalizarme, yo sigo siendo mi yo, el yo de
antes. Es la universalidad la que deviene una forma de mi yo, no mi yo,
o que se me asocia como una forma o un momento de lo universal.
Ademads, si la educaciéon no fuese mas que el devenir y el crearsee auto-
nomo «del espiritu, no tendria nada de problemaitica. No seria mds que la
fey interna del devenir espiritual; algo espontaneo y necesario, no habria
ni incertidumbres, ni errores, ni caducidad; el hombre no podria degra-
darse, ni errar, ni pecar o faltar a su ultimo fin. La historia del espiritu,
tal como la concibe el idealista, no admite ni el error ni el mal si no es
en este sentido: que existen tan sd6lo en cuanto los hemos superado y
que por ello nos acompaiian como un pasado condenado por el porvenir,
que no podra ya tener sentido después de haberse cumplido, siendo, por
tanto, un momento inevitable del proceso. Este, entonces, seria siempre
progresivo y ascendente. Pero es esta tesis precisamente la que niega el
significado real del error, del mal, del pecado, los cuales carecen dei
sentido si no se admite la distincion entre el yo y la ley, es decir, la
trascendencia de la ley (de la verdad y del bien) respecto de la actividad
del yo, que puede observarla o no. De cualquier modo, es una verdad
ecvidente que el hombre no llegara a ser tal hombre sino por la educacion
Yy que llega a serlo en mayor o menor proporcién, segun la educacion,
o mejor dicho, también o acaso absolutamente segun la educacidn reci-
bida. Y esto seria falso para el idealista, segun el cual el espiritu deviene
de acuerdo con su ley interna. Por lo demas, los idealistas se contradiceu
en la préactica, hablan al sostener su tesis de una autoridad que debe
promover y suscitar la actividad espontdnea, la libertad, la autonomia
del educando. Pero esto no tiene sentido si no existe mas que esta libertad
y esta autonomia. Es perfectamente cierto que no se tiene verdaders
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educacion sino cuando el nifnio colabora con el maestro, se muestra activo
y ejercita progresivamente su libertad y sus poderes creadores, asi como
que la autoridad del educador tiene valor en tanto en cuanto promueve
Yy suscita esta actividad libre, porque la esencia del hombre como espiritu
es la libertad en la liberiad, ia cual, por este motivo, es inalienable del
fin educativo. Pero la educacién deja de existir cuando llega a faltar
el indispensable acuerdo entre autoridad y libertad, heteronomia y auto-
nomia, precisamente porque el primer términn, la autoridad y la hete-
ronomia, estd suprimido. Esto tiene mds tarde graves consecuencias, ya
que alli donde todo es interno al espiritu y don:de, sin embargo, todo es
fruto de su libertad y poder creador, no es concebible la distincién entre
la accién de lo externo que coopera y la accién que viola tal libertad, y
todo cualquier oiro modo de tratar al nifio, bien con humanitarismo y
respeto o, por el contrario, con violencia y fuerza, es en si indiferente y
no influye para nada, porque el espiritu es completamente libre y se da
todo, en sustancia, de si mismo, creandolo todo de su propio interior.

En realidad, este modo de entender el proceso educativo y esta idenii-
ficacion, casi realizada, de filosofia y pedagogia, que tenia en el fondo
dos presupuestos, la eliminacién de iodo fundamento psicolégico y la
identificacion absoluta entre actividad tedérica y practica, entre pensar
Yy hacer, debia llevar practicamente a una consecuencia: a eliminayr el
problema educativo como problema distinto y a rconsiderar inutil e ilégica
toda enserianza especial de pedagogia, debiendo bastar, sin m4s, la ense-
nanza filos6fica. Y es cabalmente la consecuencia a4 que se llegard ci
cierto momento y la exigencia que presentardn algunos ardientes segui-
dores de Gentile. Tan s6lo por una inconsecuencia légica y por una con-
cesién a la préactica, esto es, a la odiada y vitupsrada empiria, se opone
el maestro a tales exageraciones y cree licito y oportuno conservar una
enserianza pedagoégica. Pero la doctrina pedagdégico-filosotica del idealismo
gentiliano lleva ademds consigo dtra consecuencia inexcusable en virtud
del proceso dialéctico d 1 espiritu tal como ella lo concibe. Esta dialéc-
tica, en el fondo, consiste en el diverso modo que tiene el espiritu de
colocarse en la relacién entre el sujeto y objeto. Alli donde el espiritu se
coloca como sujeto absoluto y lo reduce todo a una forma de su propia
subjetividad, tenemos el mowmento del arte. En el segundo momento el
espiritu se coloca como absoluta objetividad, que asume por ello la forma
de lo trascendente y en la cual el sujeto -casi se extravia de si mismo y
reconoce como ley suya una verdad objetiva absoluta, y este momento
es el de la religion. Tanto el primero como el iltimo de estos momentos
son y deben ser superadas en un tercer momento, el de la filosofia, que
son y deben ser supera: 1t cn tercio momento, el de la filosofia, gue
es el conocimiento verdadero, es decir, la concesi6on del espiritu que no
es s0lo sujeto o s6lo objeto, sino sujeto que es objeto ) objeto que es
sujeto; en suma, en la verdad fllos6fica se disuelven el momento artistico
¢ el religioso. Lo extrafio de esta dialéctica --pero ello es un inconve-
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niente de toda dialéctica— es que mientras no deberfa tener sentido més
que en un orden ideal, fuera del tiempo, de forma que sus momentos da-
berfan estar siempre copresentes, el uno como integracién y correccién
del otro, vemos después que, en realidad, tales momentos estdn presentes
en sucesion cronoldgica, constituyendo cada uno una edad diversa. Y con
esto se relaciona al momento el concepto de un desarrollo psicolégico,
condicionado en el tiempo, lo cual, en rigor, debifa ser extrafio al idealis-
mo. De forma que, en primer lugar, se podrfa decir que el nifio seria la
edad del arte; el adolescente, la de la religioén, y el joven y el adulto, la
de la filosoffa. Ademds, se presenta otra dificultad por cuanto no se ve
qué puesto ocuparia en esta gradacién la posicién cientifica, que es la
posicién de una verdad objetiva, trascendente respecto del sujeto, que
surge frente a é1 como algo que le es indispensable, sin que por ello puede
identificarse con la religiosa, a pesar de lo que se esfuerza Gentile por
hacer tal identificacién. Es, sin embargo, evidente que con aquella distin--
cién se explica como la forma imaginativa y artistica debe ser la que ha
de asumir toda enserianza y educacién para el niro, c6mo a ella se debe
anadir la de la religién y c6mo, en fin, tal moinento se halla superado eu
la juventud —escuela secundaria super:’or, liceo— con una ensenanza filo-
s6fica. En realidad, esta corespondencia no puede observarse méas que al
principio. De cualquier modo, la teorfa de Gentile ha construido un esque-
ma mediante el cual ha podido contribuir —tan s6lo contribuir— a dar
importancia y desarrollo a la educacién estética en la infancia y, por otra
parte, a admitir en la reforma de la escuela, y precisamente en la escuela
elemental, la enserianza de la religién «como fundamento y coronamientos
supremo de toda accién educativa, mientras que a continuacién ella se
reduce a una cuestiéon puramente cultural y cede el paso a la verdad
fllos6fica. Como se ve, la religién es una verdad provisional que, en un
periodo mdés maduro, se revela como un error a superar. Y si en la escuela
elemental la religién es acogida por Gentile en la forma del catolicismo ro-
mano, ello es por una razén histérica, es decir, por el hecho de que una
religién no existe sino en una forma concreta v determinada, y para los
italianos la uinica forma ofrecida por la tradicién histérica es precisamente
la catflica romana.

Esta doctrina, de la cual s6lo puedo dar indicios porque lleva envuel-
tas graves dificultades y porque sus bases pueden ser discutibles e in-
aceptables, siendo imposible entrar aqui en un estudio a fondo, ha sido
presentada por el autor con solidez, originalidad, organicidad y alteza
de miras indudables. Esta doctrina aparece tanto en obras menores, como
«La 1eforma de la escuelas, «La ensefianza de la Filosoffa», etc., como
en otra obra de capital importancia, el «Sumario de Pedagogfa como cien-
cia filos6fica», en dos volumenes: el primero, de Pedagogia general; el
segundo, de Did4ctica; una obra en la que centra tolo su esfuerzo en
demostrar cémo la educacién, convertida en reflexién sobre si misma,
en pensamiento de su propio ser, da lugar a la pedagogia; pero a una
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pedagogia que no es mdas que fllosoffa, y como ésta, méds tarde, determi-
nédndose en un o6rgano especifico que es la escuela, se diferencia en di-
déctica, no como una especie subordinada al género, sino como el mismo
género —la educacién—, generando de si mismo la riqueza dindmica de
su contenido, sin que deje de existir la unidad esencial y la totalidad
del pensamiento, que no tiene nada fuera de si. Y ha sido ésta la con-
cepcién que, restringida —como ocurre siempre cuando se pasa al terre-
no préactico—, inspir6 la reforma escolar de Gentile de 1923, cuyas prin-
cipales lfneas directrices fueron las de unidad, cardcter humanistico e
historicidad. El privilegio de preparar para la Universidad fué reservado
al Liceo, dividido en dos tipos: el cldsico y el cientifico, abarcando aqué!
el latin, que tué‘suprimido del Instituto Técnico, el cual qued6é restrin-
gido a su cardcter propiamente profesional con la supresiéon de la seccién
fisico-matemaética.

En todo Instituto se cuidaba la organicidad desde el principio hasta ei
fin, en completo contraste, por lo tanto, con la tendencia que hoy se
aflrma en Italia y en casi todas partes de articular la escuela en con-
centraciones y distinciones sucesivas, partiendo de un tronco comun que
sirva para poner a prueba a los alumnos y preparar diversas selecciones
y orientaciones. Se procuraba dar mayor unidad a la escuela secundaria
superior, reduciendo el niimero de profesores y reuniendo la enserianza
de la historia con la de la fllosoffa y la de la fisica con la de las mate-
mé4ticas; se reformaba radicalmente la enseflanza fllos6fica, dédndole =in
cardcter histérico mediante amplias lecturas de los cldsicos: se transfor-
maba el Instituto Magistral, de preparacién de los maestros de primera
enserianza, en Instituto humanistico, creyendo que una cultura huma-
nistica bastaba para formar al maestro, al cual se le hacia estudiar latin:
se transformaba la enserianza de la pedagogia en historia de las doctrinas,
en estrecho ligamen con la historia de la fllosoffa, concentrandola princi-
palmente en la lectura de los clédsicos, y se suprimfia toda la parte practica
profesional, es decir, los ejercicios de aprendizaje. Se procuraba ante todo
suprimir toda preceptiva, todo bagaje de reglas y esquemas, toda forma
memoristica de aprendizaje y todos aquellos ejercicios que, como la com-
posicién tradicional, eran tachados de retéricos y falsos y que se trataba
de sustituir por un ejercicio de explicacién o exposicién en piblico, con-
siderado como una forma de expresién clara y honesta de lo que se ha
expresado, experimentado, leido, etc.; ejercicio que auna lenguaje y pen-
samiento y que puede aplicarse a cualquier materia del pensar. Y fué ésta,
a favor de la sinceridad y naturalidad en las manifestaciones del espiritu
infantil y juvenil, es decir, en la escuela, una campara que di6é lugar a
una vasta literatura y a un proceso de renovacién de las costumbres es-
colares, asi como también a la irrupcién de un espiritu de mayor frescura
v espontaneidad, si bien tiene igualmente algunas exageraciones dafiosas.
Aqui es justo recordar a un precursor, Giuseppe Fraccaroli, ilustre hele-

nista que, desde principios del siglo, habfa puesto de maniflesto cruda-
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mente en el mismo sentido el caracter retérico y falso de tantos ejercicios
escoldsticos, y el cual, en un volumen posterior, «La Educacién Nacionals,
expone su ideal de una educaci6én humanista que, sin carécter filoséfico,
armonizaba notablemente con el pensamiento de Gentile. En fin, como
conclusiéon y garantia de la seriedad de la escuela, teniendo en cuenta
que Gentile dejaba amplio campo a lg escuela privada, en la que crefa
imprescindible un severo control, se instituia el examen de Estado para
los alumnos de todas las escuelas, publicas o privadas, ante Comisiones
de profesores distintos de los del centro de origen de los examinandos,
prueba que se celebraba al final de curso de la escuela secundaria supe-
rior (Liceos, Institutos técnicos, Institutos magistrales). No vamos a dete-
nernos aqui a considerar las diversas circunstancias del examen de Es-
tado, que ahora estd sancionado también por la Constitucién de la Repu-
blica italiana.

Esta doctrina idealista. que se encontré reflejada en una reforma es-
colar, ha tenido después muchos y valiosos seguidores mds o menos
fieles: Codignola, Fazio-Allmayer, Saitta, etc., algunos de los cuales cola-
boraron también a la reforma de aquella parte de la escuela secundaria
que mas directamente se hallaba inspirada por Gentile. Afladiremos que
en la direccion pedagogica idealista se incliné un hombre estudioso de
agudo ingenio, Gino Ferretti, muerto hace poco, profesor de la Univer-
sidad de Palermo, si bien desde un punto de vista psicolégico mds bien
que dialéctico. En su volumen sobre la «Ciencia como Poesias y en otros
trabajos menores sobre la ensefianza de la aritmética y del alfabeto traté
de poner ingeniosamente de manifiesto un método fundado en el espiritu
Inventivo del niiio, el cual va descubriendo poco a poco su mundo y su
verdad hasta llegar a una especie de estetismo, incluyendo en las formas
expresivas de la personalidad creadora el trabajo también, y casi iden-
tificando el motivo econ6mico (técnico), siempre fundamental, con la
naturaleza estética del espiritu humano, no sin hacer alguna concesion
Yy sentir cierta simpatia por la ideologia comunista.

Pero el discipulo‘més competente y el colaborador més eficaz de Gen-
tile en la reforma de la Escuela Elemental, de la cual fué verdadero ar-
tifice, es Giuseppe LLombardo Radice. Muy versado en los estudios fllosé.
flcos. inspirado en Platén, se distinguia de Gentile y de Croce, maestros
por igual de su pensamiento, por tener menor interés y fuerza propia-
mente especulativos, por un mayor espiritu practico, verdadera vocacion
de¢ apostolado, exquisita sensibilidad de educador y sentido vivo de la
poesfa de la infancia. Se puede decir que, a pesar de no desmentir el
idealismo de Gentile, lo transform6 en una especie de humanismo exento
de doctrinarismo, preocupado siempre por conservar para la educacion
un cardcter de delicada espiritualidad, por afirmar la fe en la bondad
y en los poderes creadores del alma infantil, por hacer que ésta fqu,e
siempre activa en la creacién de su mundo, buscando su verdad como
un bien que s6lo ella puede darse; por evitar todo aquello que la violente
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y la mortifique o la imponga falsificaciones, sustituyendo su espontdnea
riqueza por las ideas preconcebidas, los hdbitos mentales o las supuestas
verdades del adulto. Asi, Lombardo Radice, que en tantas obras sirvié de
gufa y que colaboré con el maestro, y que con tan gran acierto publicé
«Los Nuevos Deberes» y «La Educacién Nacional», fué un apdstol autén-
tico v generoso que organizd la escuela activa, que por el cardcter que
intenta imponerla toma el nombre ‘de escuela serena. L.ombardo Radice
se sentfa feliz siempre que podia encontrar ejemplos estimulantes e
ilustradores. Pero fué la suya una escuela activa donde, con el nifio,
debfa ser activo el maestro en una colaboracién de amor, confianza,
inteligencia y comprensién reciproca. No habia aceptado por ello en rigor
la férmula tantas veces repetide de la revolucién copernicana realizada
por la escuela activa, es decir, la transferencia del centro de la escuela
del maestro al alumno y que fué andloga a aquella otra kantiana que
hacia legislador del conocer al sujeto en lugar de al objeto, porque para
él, por encima de todo, el secreto de la educacién estaba en la unidad
de maestro y discfpulo, en el esfuerzo amoroso y conflado del uno hacia
el otro. Las «Lecciones de Did4ctica» han tenido numerosas ediciones y
en ellas se desarrollan para todos los aspectos de la educacién y de la
escuela y para todas las enseflanzas los principios de una escuela serena
en la cual todo se desenvuelve libremente, mas no abandonando a si
mismo, en la que la actividad del nifio es fruto de su curiosidad e inves-
tigacién en continuo descubrimiento e integraci6én de su personalidad.
segin una linea espontdnea de desarrollo, es decir, de autocreacién del
espiritu a través de las experiencias que constituyen su historia. Se diria
que Lombardo Radice aplica el concepto fundamental gentiliano del espi-
ritu como historicidad, como algo autéctono, sin poner el acento sobre
bases doctrinales, con mesura y sentido de profunda simpatia humana.
Naturalmente, tampoco para Lombardo Radice existe una ciencia peda-
gbégica o una did4ctica como conjunto de normas. Por tanto, ;cémo es
posible distinguir la educacién verdadera de la falsa, la ensefianza bien-
hechora de la perjudicial? Recurre a una distincién ingeniosa, diciendo
que asi ecomo no existe una retérica que dé reglas para las obras de
arte literario y, sin embargo, es posible una critica del gusto en torno
a la obra concreta de arte, asi tampoco hay ciencia de reglas aplicables
a la educacién, pero es posible un examen v un juicio critico en torno
a las ensefianzas concretas o a los métodos did4cticos. No discutiremos
aqui si esto resuelve el problema; lo cierto es .jue de este modo Lombardo
Radice invitaba a un trabajo concreto de experiencia directa y de examen
critico del trabajjo efectivo realizado por uno u otro educador, forjando
asi un instrumento de refinamiento de la sensibilidad personal y de la
més madura orientacién educativa. Y de tal critica did4ctica, libre de
todo el presupuesto normativo de una ciencia pedagégica, deduce los
mismos ejemplos agudos y notables, ya examine el «I Pietoli Fabre», como
le 1lam¢6, «de Portomaggiore», 0 la escuela de Agno, o la del Ticino, etc. Y
sus programas para la escuela elemental se consideraron guia espiritual lu-
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minosa del maestro, y para evitar que pudieran valer como normas, 0
falsas normas, admitié explicitamente y estimulé las diferenciaciones
did4cticas, es decir, las experiencias ¥ los modos personales de ensefiar
v de organizar la escuela que todo maestro quisiera emplear.

Pondremos como buenos ejemplos de la escuela activa, en el sentido
mas pleno de la palabra, la escuela «Renovada» en la Ghisolfa (Milan), de
la famosa Giuseppina Pizzigoni, pionera ¥ benemérita mujer que ha hecho
mucho ilustrando su método para los educadores; la escuela de la Mon-
tesca, fundada por el barén Franchetti cerca de Cittd de Castello, y la no-
tabilisima de S. Gersole, cerca de Florencia, una escuela rural donde una
maestra de talento, la sefiorita Maltoni, realiza hace afios milagros ¢n el
dibujo y en la expresién lingulisiica mediante la espontaneidad bien esti-
mulada y promovida de los alumnos. Lombardo Radice traté de desarrollar
semejantes iniciativas: la escuela gue él queria era una escuela nueva,
abierta, en continua y viva revelacién con el mundo exterior. El ambiente
v la vida local deberdn constituir el campo de exploracién del nino, edu-
car su curiosidad y sentimiento, (larle, con experiencias vivas, palpables,
e! gusto v la capacidad de expresarse espontdneamente. El dialecto, como
forma natural de expresién, era reivindicado en todo su valor y tenia su
debido lugar en la escuela; el lenguaje debia desarrollarse como un proceso
espontdneo del pensamiento y de la expresién, renunciando a la idea de
fundarlo sobre 1a gramadtica, la cual viene después, no antes del lenguaje.
El principio de la Heimat Xunde alemana encontraba una amplia aplica-
cion; la literatura popular, coimmo mdas proxima al alma del nirio, debia ser
empleada extensamente: las tdbulas, novelas, tradiciones, leyendas, los
proverbios y pasatiempos del ambiente han de ser contados al alumno y
gustados por éste, quien, coleccionista de inclinaciones. deberia recoger
e ilustrar todo cuanto puede ofrecerle de interesante su lugar natal; ha-
biany dJde ser satisfechas especialmente sus tendencias y su capacidad imagi-
nativa y artistica mediante e! dibujo espontdneo, verdadero lenguaje del
nino, lenguaje grdfico, como se ha llamado al dibujo, mediante el cual
podia ilustrar sus composiciones espontédneas; dibujo que se desarrollaria
libremente sin correcciones ni importunas reglas del maestro. El libro de
texto debia ser de uso limitado y venir tarde; 10 que importaba era aque-
1lo que el alumno hacfa v escribia por si, redactando casi un libro suyo
personal; era muy ventajoso y.de uso casi cotidiano el diario en el que el
alumno podfa fijar las experiencias mds interesantes del dia y expresar
sus reflexiones v sentimientos; la historia también debia orientarse o ade-
cuarse al espiritu imaginativo y artistico del nino y se le debia ccnitar
como un pequeno poema, el pequeiio gran poema de la humanidad en su
penoso avance y en sus conquistas.

En esta idea, Lombardo Radice fué precedido por un maestro genial
de Mellara Po. G. Santini, que en un trabajo suyo habia presentado,
precisamente de acuerdo con Lombardo Radice. la didé4ctica ¢ mo arte
de la expresion.
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Es indiscutible que toda la obra de este educador ha tenido gran
importancia y creado un fermento de renovacién vital. Algunas de sus
ideas estdn sujeias a critica; muchas veces no se prestan a realizaciones
préacticas por parte de los .demds; otras presentan exageraciones, por
ejemplo, en el dibujo, la gramaética, la historia, etc.; algunas otras estdn
Adeterminadas por un motivo de reaccién contra el pasado y tienen una
funcién disgregadora. En general, aquello que acaso se debe iealzar en
su concepcién educativa es una tendencia demasiado estética que llega
hasta la unilateralidad, la idea de que el nifio es un pequefio poeta, un
pequenio artista y que debe ser tratado como tal. Por mucha que sea la
parte de verdad que haya en tales concepciones, se corre el riesgo de
caer en el artificio, acerca del cual ya se ha llamado la atencién, del
nifio «desdoblado», que para unos no es mas que un artista; para otros
—los representantes del positivismo cientifico—, un pequefio pensador, un
experimentador e indagador del cémo y del porqué de las cosas; para
otros, en fin, es el operario, el artifice sediento de obrar con sus manos
y transformar la materia con su trabajo, mientras que la verdad es que
el nifio es siempre y a la vez todo esto.

Si debiésemos emitir un juicio comnleto sobre el idealisma pedagégico
italiano, creo que podrfamos formula.lo objetivamente de acuerdo con
la predominante conciencia educativa (taliana actual, distinguiendo la
parte doctrinal de la prdctica y, en la prdctica. la que se reflere a la
escuela secundaria de la que atarie a la escuzla elemental. Esta ultima,
en general, contenia muchas mds cosas buenas y acertadas y ha dejado
gérmenes 'y rastros duraderos y fecundos, aunque susceptibles de revi-
sién e integracion. La parte referente a la escuela secundaria ha sido
bastante mds discutible y en algunos aspectos dariosa. Ha considerado
la escuela desde un punto de vista s6lo o casi exclusivamente cultural,
olvidando el aspecto social. Desde tal punto de vista, 1a reforma posterior
del ministro Bottai en 1939 mudaba sustancialmente las bases, en cuanto
afrontaba el problema del derecho de todos a la instruccién incluso supe-
rior, si eran capaces, y de aqui nace aquello de un examen de las apti-
tudes y de una orientacién escolar retardada para la elecci6én ulterior
de carrera, creando la escuela secundaria de primer grado, es decir, la
1lamada escuela media, no propiamente en un sentido absoluto sino como
tronco comun de todos los Institutos secundarios superiores: Liceos, Insti-
tutos técnicos e Instituto magistral; orgarizacién suieta también a critica,
pero que sigue valerosamente su camino hacia la solucién de un problema
educativo y social que hoy nos angustia. Ademds, la reforma Gentile de
la escuela secundaria introducia improvisaciones. como la reunién de
ciertas asignaturas, que resultaron dafnosas por la falta de preparaciéon
de los profesores: dicha reforma fué beneficiosa al crear el Liceo cientifico
v favoreci6 al Instituto Magistral aumentdndole un ario y haciendo més
sOlida la parte cultural, pero por otra parte le perjudicé dejdndolo redu-
cido a un Instituto cultural, suprimiéndole la parte profesional, el apren-
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dizaje ¥ la ejercitacién diddctica y excluyendo los estudios psicolégicos
v reduciendo la enseiianza pedagogica a fllosofia o historia de las doc-
trinas. :

Asimismo no se puede negar que con su reforma ) el ansia de ini-
ciativa, el idealismo pedagégico italiano ha entrado de lleno en la histo-
ria de la escuela italiana y lhia dado lugar a una renovacion. Nuestro
juicio es diverso si lo consideramos desde un punto de vista doctrinal.
Es inaceptable su concepcion del espiritu v su negacion de! alma como
realidad sustancial. inaceptable la identificacion del pensar y del gue-
rer, inaceptable el puesto que asigna a la educacién religiosa, inacep-
table su pretension de reducir la heteronomiia y de considerar el pro-
ceso educativo como un proceso completamente interno, conio historia
mediante la cual el sujeto se va creando poco & poco a si mismo, absur-
da la supresion de lo trascendente y arbitraria a la reducciéon de la
pedagogia a pura y simple filosofia v la negacién del problema del
método y de la norma. A este propdsito se debe decir que lo mismo
que el idealismo gentiliano perjudicd la preparacién del maestro ita-
liano, si bien hoy se va volviendo a la ensefianza pedagodgica con una
orientacion mdas proxima a la tradiciéon y se ha introducido en el Ins-
tituto magistral el estudio de la psicologia y se han vuelto a instaurar
los ejercicios prdacticos. También la reduccién de la pedagogia a flloso-
fia hizo que la individualizacion del problema pedagédgico fuese menos
sentida y reconocida. que se descuidaran los estudios pedagégicos—ex-
cepto las cuestiones prdcticas de organizacién escolar—y que se hiciese
también mds grave la situacion, que hoy lamentamos en Italia, de una
difusa falta de interés de la clase docente secundaria por los proble-
mas de educacion y didéactica.

Se comprende como desde el punto de visto doctrinal y de las con-
secuencias implicitas en las premisas flloséficas se dirigi6é la reaccioén en
Italia contra la pedagogia, o no pedagogia, idealista. Cualquier indicio,
si bien refrenado por la comun disciplina fascista, reflejaba esa reaccion.
como se ve en la reforma Bottai, en la cual se plantea, como se ha
dicho, de otra manera el problema de la escuela. Debemos pensar eu.
el otro aspecto de esta segunda reforma, es decir, en la introduccién
del trabajo manual en toda clase de escuelas secundarias. principio
que yo habia sostenido siempre y defendido por muchos arios y que
fracasd tan so6lo por la improvisacién y la falta de seriedad v medios.
Trabajando en torno a esta reforma—dicho sea entre paréntesis—estuvo
otro de los mejores cultivadores de la pedagogia que hay hoy en Italia,
Luigi Volpicelli, que escribiv un estudio sobre la Escuela Media, donde
sostlene con cajor la transtormacion de la escuela mediante el trabajo
v precisamente mediante el tipo de trabajo industrial que distinguc o
nuestra civilizacion, el cual en su volumen Escuela y Trabajo v en sus
Capitulos sobre el Nifio traté con acierto problemas vivos de lu escuela
y de la psicologfa y educacién infantil, con un espiritu personal. si hien
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con rasgos notables de la experiencia e ideas de Lombardo Radice y el
cual, en fin, se ha incorporado decididamente al realismo espiritualista
cristiano.

Pero aparte de aquella casi soterrada reaccion, la mdés decidida ¥
sustancial proviene bien de los representantes de las direcciones arriba
indicadas 0 bien de la pedagogia catélica. Esta es hoy en Italia bastante
tloreciente ) productiva y estd sOlidamente organizada. En ella se po-
drfan distinguir cuatro grupos: uno restringido pero activo de los Pa-
dres Lasalianos, que cuenta con valores representativos y continua no-
blemente y con excelente preparaciéon la tradicién del Santo G. B. La
Salle; el segundo, también restringido, que se afilia a nuestro gran tfl6-
sofo, el mds grande que haya tenido Italia después de Santo Tomdés y del
Renacimiento y de Vico, v que fué¢ también un gran educador, uno de 10s
mayores de la fllosofia moderna. Antonio Rosmini, autor del Principio Su-
premo de la metodologia. Este grupo tiene una revista, la Revista Ros-
miniana, representada principalmente por P. Bozzetti y por Dante Mo-
rando, el cual ha publicado hace poco un volumen amplio y detinitivo
sobre la Pedagogia de Antonio Rosmini. El grupo més numeroso. ague-
rrido y productivo es, después, el de la pedagogfa neoescoldstica, que
tiene sus centros principales en Mildn. en la Universidad (atélica del
Sagrado Corazén y en Brescia. donde la casa editorial «La Escuela», es
una fragua de estudios y publicaciones periddicas numerosisimas que
estdn al tanto de todo el movimiento pedagégico nacional y extranjero
v mantiene vivo el pensamiiento catélico, sobre todo neotomista, inspi-
rdndose en é! el tratamiento de todos los problemas de la educacién v
de la escuela y ejerciendo amplia influencia. Es notable el hecho de que
este grupo presta un cuidado especial a los problemas de la educacion
familiar. Los representantes mds notables y autorizados son Casotti,
Olgiati, el mismo Padre Gemelli, si bien éste es psicélogo mdas que filo-
sofo o pedagogo; Agazzi, que ha contribuido a la psicologia infantil. a
la did4ctica de la escuela moderna y a la pedagogia del trabajo en la
escuela Vittorio Chizzolini, Baroni, Modugno, autor de un volumen so-
bre Foerster y de muchos otros acerca de la educacién moral y reli-
giosa y sobre la escuela elemental; Agosti, Gesualdo Nosengo, organiza-
dor activisimo de ios profesores catoélicos, que se ha ocupado en particular
de los métodos activos en la enseiianza religiosa y escrito entre otros
un volumen sobre Formaciéon Cristocéntrica y recientemente otro sobre
La Persona Humana y la Educaciéon. Después de una experienca juve-
nil idealista, ha pasado al catolicismo el mejor pedagogo de esta direc-
cion, Mario Casotti. No es del caso recordar aqui la amplia obra suya
que va desde los volumenes sobre Santo, Tomé&s, Rosmini, Lambruschini
y Rousseau liasta los del Maestro y Escolar, La Escuela Activa, La Pe-
dagogfa Catolica y el Tratado de Pedagogia y de Didactica. Mas que
detenernos en una exposicién imposible de su obra, importa serfialar la
posicién central que ella representa y que es propia de toda la direccioy
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la cual quiera restablecer el concepto de la educacion tal como era en
De Magistro de San Agustin, precisado y revisado por el De Magistro
de Santo Tomadas. Intenta fundar la educacién sobre una filosofia del
ser en vez del hacer, del objeto en vez del puro sujeto, considera al
hombre en su doble naturaleza, como compuesto de cuerpo y alma Y
provisto de una vocacién sobrenatural adem&as de la natural y concibe
la educaciéon como un desarrollo arménico de las disposiciones propias
de este compuesto, segun su naturaleza psicologica, fisica y racional,
integrada y apoyada esencialmente en la fe religiosa que apela a la
intervencion de la gracia. Desde este punto de vista ve y practica la re-
forma de los meétodos activos de la pedagogia contempordnea, los cuales
son acogidos sin prejuicio pero con la debida correccién en cuanto son
capaces de integrarse en la doctrina de esta escuela. Converge hacia una
educacion integral para la formacién de la persona, definida por Santo
Tomds como «dictinctum subsistens in natura intellectuali», la cual
tiene de un modo mds concreto caracter de sustancia, es a la vez sujeto
existe por si separadamente, es principio activo, tiene dominio de su
propia actividad y se distingue de todos los seres de la Naturaleza. Me-
rece en consideracion el hecho de que a este concepto de la educacion
se adhiere por via cientifica uno de los mdas insignes clinicos italianos.
Nicola Pende, el famoso autor de una doctrina constitucionalista sobre
bases endocrinologicas, el cual hace anos ha intentado contribuir con
su doctrina a una pedagogia armoénica del ser humano, cuerpo y alma
en conjunto, llegando despues de su Tratado de Biotipologia Humana
en 1939 al volumen titulado La Ciencia Moderna de la Persona Humana
en 1947, del que se podia decir que es un tratado en torno al ser humano
y a las exigencias elementales de su educacién vistas por un médico ¥
un bidlogo neotomista. Y si debiera decir cudl es en esencia la contri-
bucién decisiva de esta direcciéon, afirmaria que se halla en esto: que
en ultima instancia el proceso educativo no es comprensible mas que
sobre el esquema y en el sentido del proceso aristotélico, reproducido
por Santo Tomds, del poder al acto, que es cabalmente el sentido negado
tanto por el naturalismo como por el idealismo.

Un ultimo grupo, o mejor dicho, una direccion a distinguir, seria
la representada sustancialmente por un pensador agudo y elevado y «
la vez docto historiador de la filosofia vy pedagogo, Luigi Stefanini.
profesor de la Universidad de Padua, autor notable de dos grandes e
importantes volimenes sobre la filosofia y €l desarrollo del pensamiento
platonico. El Stefanini catélico ha recibido méas el influjo de la corriente
patristica que de la escolastica y por tanto todo aquello que de platénico,
idealista y mistico estaba vivo en aquella gran fase del pensamiento
tilos6fico cristiano. Admite una dialéctica, casi una sucesién de momsn-
tos diversos que se remiten incesantemente e! uno al otro en la vida
del espiritu, y asi explica la conciliacién entre ]Ja maultiplicidad y la
unidad de los espiritus, 1o particular y lo universal, alma y cuerpo, he-
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teronomia y autonomia, maestro y discipulo )y sus comunicaciones atec-
tuosas. En todo caso el signo externo, la imagen pensanie, la palabra,
continua siendo }a expresion completa del espiritu individual y el medio
de comunicacion intima enire !os espiritus. De aqui se deriva por uuna
parte el reconocimiento de la pedagogia como ciencia en si, aunque
filosofica, y por otra J1a gran importancia dada a la educacién estéticu.
Pero es la misina concepcion de la educacion como mediadora entre
el finito del individuo y el iniinito de la Idea que lo trasciende y el
mismo el sentido de su devenir, su anhelo perenne. Si en filosofia ha
sentido la necesidad de corregir e integrar el puro ontologismo, la filo-
sofia del ser, con el reditus in se ipsum de San Agustin, con la mpor-
tancia de !a experiencia subjetiva de la persona que es viva por s
misma y el principal de los significados para llegar d4si a una metafi-
sica de la persona como sintesis de la metafisica del ser y de la metafi-
sica del corazon, su pedagogia estd, si no desarrollada, proyectada
sobre este plano, que implica una psicologia racional y conduce a una
teologia racional. Relalivamente aparte estda en la pedagogia catélica
Marino Gentile, que se hag ocupado de las relaciones entre la técnica y
¢l humanismo y concibe la edicacion catolica como educaci6n centrada
y dominada por el principio dé la romanidad, es decir. de la sintesis
del humanismo clasico y del catolicismo. Otros universitarios pedage-
gicos catélicos no catalogables en ninguno de los grupos citados son
caramella, Flores d'Arcais, Petruzzellis, etc.

Deberiamos ahora completar el cuadro indicando la actividad peda-
gogica italiana en el terreno mas préctico de la reforma de ¥is méto
dos. Es claro que el primer jugar correspolide a Maria Montessori, cuya
importancia es universal igualmente en el piano tedrico y la cual es
demasiado conocida para gue Yo exponga su obra; baste recordar que
su acfividad datn de principios de siglo v que tuvo dos impulsos ini-
ciales: el estudio de los pioneros de ta educacién de los d flcientes,
Itard y Seguin, cuyos milagros le sugirieron la idea de intentar »ro-
cesos andlogos con los normales, ¥ la necesidad de proveer a la educa- p
cién de los nirios abandonados por sus padres obligados a trabajar o
separados de la vida familiar. Fundé en un importante barrio obrero
romano la Casa dei Rambini. En 1909 publicé la Montessori el Método
de la Pedagogia Cientifica. Hay que decir que si bien el aparato cien-
tifico fué en un principio bastante enfadoso o molesto con sus materia-
les para la educacién de los sentidos, habfa en el método una parte
intuitiva que poco a poco iba prevaleciendo. Aquella preocupacién cien-
tiffica de origen biolégico y médico, aquel metodismo que acusaba una
tendencia naturalista. determinaron en cierto momento el alejamiento
critico de Lombardo Radice, que se incliné hacia el «asilo agazziano»
cuyo primer experimento tabia precedido a i{a iniciativa de la Mon-
tessori, y hacta el método que las hermanas Agazzi habian infundido alli,
mas practico y més de acuerdo con el espfritu italiano. con el desarrollo
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de los juegos, del canto, de la expresién linguistica, el trabajo manual
y artistico, con la actividad de observar a la naturaleza y de hacer
colecciones para el pequeno museo, participando los nifos pequelios en
los trabajos inherentes a la vida de su asilo, y, en fin, con la préctica
de la protecciéon y ayuda reciproca. En realidad, la institucién agazziana
hace honor a la pedagogia préctica italiana y ha tenido amplia difusion,
sobre todo en ciertas zonas. Pero la obra mas que cincuentenaria de Maria
Montessori tiene ciertamente un significado que va més alld de la orga-
nizacivn de una institucion pre-escolar, a 1a cual se le ha reprochado
la poca participacién concedida al juego y a la fantasia, la anticipacién
danosa bajo el aspecto de la insospechada capacidad espontidnea descu-
bierta en el nifnio y también la anticipacién dailosa de la natural madu-
racion del hacerse infantii aplicindole las enserianzas propias de la ver-
dadera escuela: leer, escribir, aritmética. etc. Sea como quiera, nadie
ha contribuido con tanta clarividencia e intenso amor a liberar al nillo.
a crearle un ambiente suyo, a ponerle en condiciones de ensayar y
madurar por si sus propias facultades al contacto de los problemas que
le impone la vida y la experiencia de la realidad en que vive y segun
las necesidades que le brotan del interior, como ser viviente, a inventar
lo que debe 1nventar sin que intervenga el adulto sustituyéndole e im
pidiendo el proceso natural ¥ el esfuerzo auténomo verdaderamente fe-
cundo. Pero acaso hava exageradn la Montessori este concepto protundo
del nirio como energia constructiva, viendo en él mds el trabajo que el
juego, la seriedad continua, constante y concentrada antes que }a viva-
cidad y la movilidad compuesta de curiosidad y fantasia. Ella llam¢ al
nifio «el gran luchador para la conservaciéon de la razas y fundéndose
en un notable experimento de Levine, el de los fllms, representando dos
grupos de nifios, ha revelado que aquello que se aceptaria para e} grupo
normal, de los vivaces, de los inquietos y de los alegres, curiosos de
ung& u otra cosa, es propio. por el contrario, del grupo de los deficientes,
mientras que «la calma, el movimiento lento y mesurado, la actitud re-
flexiva, son propios de los caracteres con los cuales se presenta la ima-
gen de los otros, los normales». A pesar de ciertas exageraciones, la
Montessori ha revelado lo que hay de nuevo y de profundo en el niio,
ha definido a éste como la fuerza reconstructiva con la humanidad, en
cierto sentido como el verdadero maesiro que el adulto debe respetar,
y con una fe inagotable ha impuesto quizds mas en el resto del mundo
que en Italia un método de autoeducacién que es mds valioso por su
espiritu general que por sus detalles particulares. Ahora quiero hacer
una observacion: que a pesar del punto de partida y de ciertas tenden-
cias naturalistas la concepcién de la Montessori estd cada vez mnias
tenida de religiosidad y también md&s cerca del catolicismo como apa-
rece claramente en sus escritos ultimos. Ahora, en su reciente libro
sobre el nifto vuelve a sostener su doctrina sobre la teorfa de los perio-
dos sensibles de acuerdo con un naturalista, De Vries, a cuya teorfa de
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la’ mutacion s=e referia ya en su Mélodo &(e ia Pedagogia Cientilica
en 1909, periodos que en el nifio son precisamente los de maduracion de
ciertas fuerzas y conquistas que le hacen mas sensible a ciertas situa-
ciones, mas reactivo y aiento a ciertos problemas. Pero en realidad en
este madurar espontaneo de las fuerzas vitales de todo ser viviente y
de las =zspirituales en el nino lia percibido siempre la Montessori un
misterio casi divino gue impone un religioso respeto y excluye :ioda
manipulacion arpitraria. Ya en su obra de 1909 escribia: «Acaso... a tra-
vés de la conquista de la libertad de pensamiento y de conciencia vaya-
mos hacia un gran triunfo religioso.» ‘todo el curso posterior de su
experiencia ) actividad uwmorat lha desarrollado en elia este sentimienio
religioso del heclio educativo.

ton la vbra de la Montessori nos lallainos eu un capitulo italianu
tmportante del movimiento de la escuela activa de cuyo desarrolio pudo
llamarse, por motivos obvios, precursora. Gracias a ello y a la obra de
Lombardo Radice, la pedagogia italiana militante se ha encontrado pre-
parada para debalir y en parie para poner en practica principios e liii-
ciativas de la escuela activa. No creo arrogarine demasiado mérito si d1go
que hace muchos anos han llegado los estudios italianos a un mayor cono-
cimiento de las instituciones y los métodos innovadores de la pedagtgla
extranjera, ya en los estudios mios de 1914 en un principio, en mis obras y
en mi revista «Vida Escolar» después y luego con las traducciones. En una
coleccién dirigida por mi y editada por la casa «Manzocco», hace anos he
publicado, traducido y anotado, precedido de un estudio mio, el «Concepto
de la Escuela del '1raba)o» de kerschensieiner y en la uismia coleccion
esta comprendida la traduccion de la «iuscuela activar de Ferriére. Nu
puedu detenerme a hablar de todo lo que se ha escritv 0 liechio referente
4 este gran problema. Los iétodos e rdeas :le (laparéde, Decroly, Ilers-
chiensteiner, Dewey, Dottrens, Demolins, Cousinet, IFerriére, etc., han sido
ampliamente discutidos y han tenido notable elicacia dando lugar a una
literatura avundante. La actitud, sobre todo por parte de las corrientes
espiritualistas, ha sido de aceptacion naxima y de reconocimiento de su
fondo de verdad y de su eficacia renovadura, cOn reservas criticas mas
0 menos councretas sobre los planes particulares de los autores y el sig-
nificado naturalista que los mismos asumen efi su concepto de la activi-
dad e intereses del nino, en {fin, sobre el fundamento pragmatista con
que se presenta la doctrina. En general, de la parte catoélica, es decir, de
la parte de Casotti, que (uiza exagera en ver casi toda la esencia del
movimiento coutenida ya en los grandes educadores cristianos, la acti-
tud de adhesion critica coincide con la de la notable obra de Devaud,
La Escuela Activa seguil el Orden Cristiano, que ho sido traducida al
italiano. No faltan las influencias y realizaciones er el terreno practico:
hombres de escuela como Giovanazzi, Gabrieli, Bettini, Mazza, Dal Piaz,
etcétera, han trabajado para aplicar metodos activos en la escuela ita-
liana, teniendo presente de un modo razonable el principio de la globa-
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lizacion y, fuera de ciertos impacientes, los centros de interés de Decroly
introduciendo el trabajo de grupos, la obra de Grabieli creando un me-
todo natural para aprender a leer y escribir espontdneo y global, si bien
no es propiamente el de Becroly, y poniendo en practica, por fin, con
mayor o uenor mesura los métodos de autogobierno, como hace ahora
Codignola en su escuela-ciudad Pestalozzi de Florencia, y como se hace
en otras escuelas, especialmente, en las numerosas «aldeas de ninos»
creadas en Italia después de la ultima guerra.

En este fervor por los estudios y realizaciones reformadoras tiene un
nuevo desarrollo la educacién estética del niiio, que se concentra en ej
nuevo modo de entender el arte y en el desarrollo concedido al dibujo
infantil, que ha de comenzar por los dos volumenes de Lombardo Radice
«Atenas Infantil» y la «Buena Cosecha». En este campo se ha heclhc mu-
cho por sus partidarios y por otros reduciendo un tanto Ja absoluta es-
pontaneidad inicial. Asimismo se ha hecho bastante para renovar los cri-
terios, los tipos y el uso de la literatura infantil, sobre la cual tenemos
muchos estudios, los de Lombardo Radice, los mios, los de Giacobbi, Vi-
sentini, Fanciulli, Michieli, Tazio-Almayer, Santucci, Bargellini, etc. No
ha dejado de producir efecto en el desarrollo de estos estudios y de este
movimiento préactico la traduccion mia publicada hace muchos afos cou
notas y un largu estudio introductivo de las Cartas sobre la Educacion
Estética de Federico Schiller.

Para terminar he de recordar la gran cantidad de estudios historicos
y criticos sobre pedagogia, de los cuales son fundamentales los de Sab-
badini sobre los pedagogos del humanismo y los mios sobre Vergerio, Vit-
torino da Feltre, Montaigne, Ralelais, Pestalozzi, Rousseau, Froebel, Apor-
ti, Lambruschini y otros pedagogos del Renacimiento, sobre los iluminis-
tas italianos del siglo xNIII, sobre Comenio, San José de Calasanz y otros
pedagogos calasancios; los libros de Angiolo Gambaro, Vidari, Allegrettl,
Codignola, Saitta, Casotti, Fazio, Lombardo Radice, Volpicelli, Garin, (a-
ramella y otros muchos. A este propoésito recordaré también mi iniciativa
de una grandiosa publicacién titulada Monumenta Italiae Paedagogica,
que ya admitida por la Academia d’'Italia, va a ser puesta en marcha en
la Academia Nacional dei Zineci.

Indicaré ahora la reanudacion de los estudios psicolégicos realizados
intensamente, de un modo especial, en centros como Mildn, el Instituto
del"P. Gemelli, de la Universidad Catdlica del Sagrado Corazén, Padua,
Florencia, Turin, Roma, cuyo Instituto es dirigido por otro psicologo
ilustre, Ponzo; estudios que encierran también aplicaciones a la pedago-
gia y a los problemas de orientacion escolar y profesional y para los
cuales se van creando institutos particulares y en fin, la larga produc-
cion y el fervor por los estudios referentes a los problemas de organiza-
cion escolar y didéctica determinados por la experiencia de reformas
més o0 menos recientes y, sobre todo, por la apertura de una encuesta
para la reforma preparada por el ministro Gonella. Se puede decir que
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hoy dia el mas amplio interés y la mayor generosidad se dedican a los
problemas de politica y organizacion escolar y de didéctica concreta. Es
un fenomeno estimulante, aunque se peca de unilateralidad, la creacion
de centros didacticos nacionales que se estan construyendo, comenzando
por el mds imporiante. y anuguo, el de Fiorencia, la de los circuios de
didactica, desarroliados por imiciativa de organizaciones de proiesores,
la reconstruccion de la asociacion pedagogica nacional, la orgalizacioll
de muchas conferencias y cursos y el desarrollo de la Prensa escolar di-
dactica que contribuye al incremento del estudio de esta ciase de pro-
blemas.

Con todo esto se ha dicho, y es verdad tan solo en algunos aspecios,
que la pedagogia italiana estda en crisis. Varias circunstancias hisioricas
que ya he sefalado nos han alejadc por cierto tiempo el interes de 1os
estudiusus, en parilcuiar de los 110s01os. La Universidad No da dlwiy
abasto, prevalece hoy dia la discusién, muy util ciertamente, de los pro-
blemas particulares de la escuela y la enserlanza. l'alta una sintesis ot-
génica, tundada en bases integrales, del pensamiento filosotico, la inves-
tigacion psicoldgica, la conciencia histérica y las ma&s recientes experien-
cias y perspectivas practicas, armonizado todo ello en una vision unita-
ria del problema educativo, en la cual una ciara concepcion filosoéfica de
la naturaleza propia y del fin supremc de la educacion se articule des-
pués en una determinaciéon precisa, err una solucion adecuada de los pro-
blemas concretos, en la que lo viejo se integre en 1o nuevo y lo universal
se concilie y compenetre con lo particular. Pero en proporciones diversas
esto ocurre en todas partes. Las directrices geuerales, las lineas recous-
tructivas se abren camince. Nosotros nos adherimos, efecitivamente, qui-
z4s mdas que otros, a un humanismo integral, comv se ha dicho. Italia
ha experimentado tres grandes experiencias historicas, el huimanismno con
sus valores inmortales, el iluminismo con su expansidén racionalisia-
cientifica, que tiene su valor despojada de cierta unilateralidad y de al-
gunas desviaciones y degeneraciones y el resurgimiento con la esplén-
dida floracion de todas sus energias espirituales, morales,.artisticas y es-
peculativas. A ello se ailade hoy la necesidad de la técnica y los ideales
sociales del trabajo. Debiamos procurar la sintesis de todo esto inserto
en la verdad perenne del cristianismo, en la conciencia sublimadora de
lo trascendente que nous conduce al mundo de la gracia y nos completa
y redime en la esfera de lo sobrenatural. Problema formidable, que es
precisamente el problema de la educacion de hoy y de mainana; conciliar
lo temporal y lo eterno, formar al hombre, en el cual los valores de la
cultura humanista, los de la tradicion y la historia, los de la Ciencia, del
trabajo, de la patria y «: i« humanidad formen una unidad viviente de
espiritu y de accion iluminada por la fe y la ley de Cristo.

GIOVANNI CALO
Profesor de la Universidad de Florcneis ([talis)



SUMMARY

In this article the contemporary trends of the educational theory
and practice in Italy are orderly gathered. The philosaphycal movement
which had more practical, political vigour was the idealistic movement
which inspired the school reform of Gentile and Lombardo Radice.
Starting from their dialectic point of view they consider philosophy as
the adequate position of spirit and they identify Pedagogy and Philo-
sophy. Idealistic renovation took a surer direction in its reform of the
primady school than in that of the secondary school. Catholic trend has
four principal groups: the Brothers of St. Jean Baptist de La Salle, the
followers of Rosmini, the neo-scholastic group, the most important of
them, to which prominent figures like Cassotti, Father Gemelli, Agazzi,
Nosengo and institutions like the University of the Sacro Cuore in
Milan and the publishing society «La Scuola» in Brescia and finally
the direction of Stefanini which is more akin to Patristics than to Scho-
lasticism Montessori and Agazzi are the most outstanding names of
Methodology.

Finally the author points out his opinion favourable to integral hu-
manism which ought to gather the achievements of the different educa-
tional trends in the Christian stock.






