FUNDAMENTOS DE UN CUESTIONARIO DE CIENCIAS
SOCIALES

«LLa escuela moderna debe aprender a utilizar la comunidad tomo un
laboratorio y libro de texto viviente para contormar la vida personal ¥y
civica. Los buenos libros son esenciales eomplementos para la ensefianza,
pero hay muchas lecciones que no pueden aprendelse en elloss» (1).

Si nos proponemos una finalidad formativa, de integracion en la vida
social, hacer al hombre consciente de sus deberes para con la comun-
aad como miembro integrante de eila, tendremos que formular 10s cues-
wonarios escolares cenwrados en un régimen de participacion activa des
nino en el gobierno de la clase, de conocimiento causal y t¢inalista de la
disciplina escolar, de coparticipacion en las iniciativas que hacen «mar-
char» la comunidad escolar. Pero nuestra actividad no se limita a esto,
sino que extendiéndose va dando a conocer al nifio progresivamente sus
deberes y derechos ¢ivicos, realizdndolos en la comunidad escolar como
una anticipacion de la vida social adulia.

Otro modo de plantearnos el cuestionario, mas propio de ias escuelas
intelectualistas, es el que podriamos llamar concepto informativo de las
disciplinas escolares. En este caso predomina un criterio objetivo, logico
0 epistemologico, segun el cual los conocimientos se ensefian con una
relacion cavsal o bien come una serie de puntos desligados o anecdsti-
cos, pero, de todos modos, sin conexion con la vida real.

Existe, finalmente, una soluciéon ecléctica, unica posible en las actuales
circunstancias por las razones de personal y material docente que m4as
adelante indicaremos. Segun ella, se puede dar una informacion traatcio-
nal ligeramente modificada en cuanto al procedimiento didactico, mo-
dificacion que consistiria en centrar sobre un asunto considerado como
principal, centro o nucleo, las ensefianzas de las distintas disciplinas (2).

El cuestionario asi elaborado se denomina de asignaturas agrupadas
concentradas o por grupos de materias (3). Uno de estos grupos de dis-
ciplinas es el de las «ciencias sociales» y abarca los dos aspectos: el in
formativo-cultural y el formativo-social

(1) Un ejempio de este modo de entender la escuela lo tenemos en la obra de
O:sen, ipag. XIl, E. G. La escuela y la comunidad. U. T. E. H. A. México, 195!.
Bode B. H.: Tcorfas educativas modernas. U, T. E. H. A, México. Pigs. 173 ss.

(2) Jones, A.; Grizell, E., y Jones Grinslead: El sistema de unidades de trabaso
cscolar. Ivod D. Tirads Benedi, México, 1946, 283 pigs,

(3) Garcfa Hoz, V.: Tres tipos de programas. BORDON, abril, 1952, Pég. 137.
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Concepto de ciencias sociales.

«Los estudios sociales consisten en wJuellas materias que consideran
al hombre como miembro de la sociedad» (4). Nos encontramos en priiner
término lo que tradicionalmente se ha denominado civismo y urbanidad.
Deberes y derechos del ciudadano y normas de coriesia y buen vivir
—convivencia social—. Tres son las materias que centran el estudio del
hombre como ser real: a) La historia que le estudia en su existencia en-
tre las dos coordenadas de tiempo y espacio; b) La geografia, que estu-
dia el sustentdculo material que hace posible la vida del hombre y que
condiciona de una manera reciproca el influjo de éste y su medio; ¢) El
civismo, formacién politica, convivencia social que presenta la interac-
cion de la sociedad y el individuo y que de algun modo viene a ser la
historia del momento presente y la participacion consciente del hom-
bre en ella.

Entencidas asi estas tres disciplinas, cuya finalidad inmediata seria
1a formacién civica, comprendemos que forzosamente se han de relacio-
nar en la enseflanza primaria formando un todo si no queremos que se
conviertan en un saber sin razdn de ser, sin proyeccién operativa.

En la ensefianza media, tradicionalmente, la geografia y la historia
forman un todo més por razones de calilicacién y unidad de profesorado
que por las derivadas de la unidad de contenido y metodologia didéc-
tica, ya que tenemos dos libros, dos programas, dias distintos o division
mdas 0 menos arbitraria del tiempo de clase que a cada una de ellas se
destina. La unidad queda rota y el valor formativo de integracién vital
desaparece, viniendo a ser dos disciplinas mdés en la atomistica separa-
ciébn de conocimientos que hace casi infecundos los primeros arfos de
escolaridad secundaria.

Finalidad de los estudios de ciencias sociales.

Ademds de su valor informativo, tan importante para la vida de
relacién, nos encontramos inclinados a dar «especial importancia a la
tarea de inculcar en las almas los ideales de cooperaci6n, comprens:én
social, ayuda mutua y buena voluntads (5i. No se piense por ello que
se disminuye el contenido cultural. Lo que se hace es sustituir la farra-
gosa serie de nombres y fechas, lugares y acontecimientos en vistas a
conseguir una profundizacion intensiva y extensiva de un numero me-
nor de temas en vez de ocuparnos de muchos s6lo superficialmente.

Se busca también facilitar la labor personal de los alumnos, la inves-
tigaciéon y el acopio de materiales, la sistematizacién y la composicion

(4) Reed, H. B.: Psicologia de las materias de enseiianza primaria. México,
L. T. E. H. A. P'g. 305.

;5) Elsbree, V. S.: La educacién primaria en los EE. UU. Serie dirigida por
1 L. Kandel, del American Council on Education. Pig. 21.
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de trabajos personales, la lectura asimilada y comprensiva, la amplitud
cultural por la multiplicidad de los intereses humanos. En una palabra,
hacer al hombre mds hombre.

Posibilidad de elaborar un programa conjunto de ciencias sociales.

No se pueden dar normas precisas ni generales. Suele decirse que un
buen maestro sabe por lo menos hacer una cosa perfectamente bien. Tiena
una aptitud y una dedicacién vocacional en torno a una disciplina. Ven-
dria a ser como €l punto fijo, el eje energético de toda su labor profe-
sional. Y esta preferencia suele ser «contagiosa» viniendo a imprimirse
en sus alumnos. Sobre una cualquiera de las tres disciplinas sociales men-
cionadas se podria elaborar el cuestionario de ciencias sociales con tal
de que no se abandonen los conocimlentos minimos, esenciales, de las
otras tijados por los programas generales en vigor o al uso.

Supongamos que se elige la historia. Se planteardn previamente las
grandes divisiones trimestrales de conocimientos bésicos para cada uno
de los grados escolares. Surge en este momento un problema de metodolo-
gia did4ctica. jEnsernar la historia progresiva o regresivamente? (6).

Los estudios experimentales que conocemos no son decisivos en
cuanto a la preferencia de cualquiera de estos dos procedimientos, pero
teniendo en cuenta la formacion cultural del maestro primario y la orien-
tacion de los libros que puede usar en la preparaciéon de sus clases, ¢le-
gimos el método progresivo relacionado directamente con el de la «Hei-
mats. El nifio va ensanchando su horizonte perceptual a partir de los ele-
mentos simples, sencillos, de la vida del ‘hombre primitivo que se corres-
ponden, en lo geogréfico, con el estudio del hogar, la casa, las sencililas
relaciones familiares, amplidndose sucesivamente hasta llegar por la
escuela, 1o calle, el barrio, los medios de comunicacién terrestres, fluvia-
les y maritimos a conocer la region, la nacién y el mundo. En lo histo-
rico iria descubriendo el fuego, la agricultura, la caza y la pesca, la
cerdmica, la sencilla arquitectura megalitica, la esgriiura, la rueda, la
navegacion —culturas mediterrdneas—, las invasiones, la larga y fecun-
da Edad Media que prepara todos los inventos, los tiempos modernos,
con la formacién de nacionalidades y descubrimientos de los «Nuevos Mun-
dos», donde se vuelve a encontrar el hombre primitivo, la complicacion
de la sociedad moderna, las guerras religiosas y econOmicas hasta
llegar a la incontestable interrogacion de los tiempos actuales en que
parece que toda la historia es geografia humana sobre la base econo-
mica de produccién y consumo y la psiquica de ambicién y dominio.

(6) Thomas M. Deam: Unit Organization versus Chronological organezation in
Teaching American History. School Review, V1. XXXVIII, 1930. Pigs. 782-786.
C. C. Crawoford and William L. Walker, An Experiment in Teaching History
Backward. Historical Outlook. Vol. XXII, 1931. Pags. 395-397.
Jeffreys, M. V. C.: History in Schools. The Study of Development. London, 1930,
Pag. 104.
3
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Pero mo pensemos que esto supone hundir al nifio en un caos. A traveés
de todo se le puede dar la concepcion providencialista, agustiniana de
la historia que le uevard a encontrar en todos los acontecimientos un
s0lo camino que entre tantas desviaciones lleva a la Humanidad hacia
su meta.

La convivencia social del nifio también se amplia, naturalmente, desde
el circulo materno-filial de los primeros arnos al familiar, escolar, ciuda-
dano y nacional. La vieja urbanidad estudiada en los manuales al uso
hace un cuarto de siglo, practi~amente no ba sido sustituida mas que por
algunas norinas de cortesia ocasionalmente dadas.

Creemos que un medio excelente para dar esta formacion es el pro-
grama de ciencias sociales, abarcando la doble vertiente de lo informa-
tivo, cultural y de la panticipacion en la vida practica de la sociedad.
La naturaleza y el arte ofrecen un recurso muchas veces no aprovecia-
do. Se suele desconocer 1o que hay de artistico o naturalmente bello eDd
la escuela y sus alrededores cuando sobre ello podemos establecer rodo
el programa escolar o por lo menos el de ciencias sociales (7).

Las unidades diddctlicas.

De acuerdo con los principios fundamentales anteriormente expuestos,
es posible establecer la ensenanza en estas disciplinas sobre un plan de
asignaciones semanales que constituyan a su vez una unidad didéctica
de los temas historico, geografico y social que presente entre si cierta
relacion que permita el desarrollo conjunto.

Estas mismas unidades did&cticas pueden ser ampliadas en su con-
tenido segun los tres grados en que la Ley divide la ensefianza primaria,
viniendo a resultar un sistema ciclico sobre la base de que la unidad
inicial de historia y geografia trate del ambiente local del nifo, y las
otras se extiendan gradualmente hasta incluir las relaciones mdés com-
plejas de los diversos grupos e instituciones (8).

Ponemos un ejemplo de unidad inicial como asignacién para una se-
mana en los tres ciclos o grados obligatorios de la ensefianza primaria
en Espafia:

Historia Geografia. Convivencia social.
PRIMER GRADO

La vida del hombre Abrigos naturales y La casa y la familia,
primitivo en las ca- artificiales: las cue- primeras normas de
vernas. vas y las casas. convivencia fami-

liar,

(7) Garcfa Hoz, V.: Un programa dec enseiansa social en la Escuels Primaris.
Madrid, C. S. de 1. C. «San José de Calasanz», 1948. Pags, 62.
(8) Villard, S. Elsbree, Op. cit. Pig. 21.
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SEGUNDO GRADO

El hombre primitivo
y €l arte. Las pintu
ras y la vida.

TERCER GRADO

El hombre y su lucha
por la existenc.a. El
fuego, la caza y la
pesca. Los instru-

El clima: Como influ-
ye en la vida dei
hombre. Estudio del
clima del propio
pais.

Las viviendas del pais
y el por qué de su
tipo arquitectonico
(clima,
nes), la vivienda de

produccio-

La vida familiar: de-
beres y derechos.
Amor, respeto...
Hospitalidad.

Las industrias case-
ras y el ornato del
hogar. Importacién
y consumo de pro-
ductos tropicales.

mentos de piedra,
hasta, hueso. La ce-
rédmica.

los esquimales, en
los paises del tropi-
co. La Guinea Espa-
nola y las Canarias.

Siguiendo las lineas generales de este esquema (que se pueden perfec-
cionar) es posible la elaboraciéon de todo el cuestlonario de ciencias
sociales (9).

Se ofrece de esta manera un amplio marco de posibilidades para inte
grar la historia nacional en la universal y hacer otro tanto con los cono
cimientos geogréaficos. Se presentan las cuestiones indicando la situacion
y el modo de vida, las actividades humanas y los intercamhios de <ul
tura y comerciales, 1o que permite al nifio formar un juicio sobre !as
posibilidades de mejorar su nivel aprovechando los recuerdos natucales
con los medios que pone a su disposicion el estado cultural del momento
presente. La tradicion —historia—, la realidad —geografia— y la proyec-
ci6n en el futuro —actuacién civica— forman un todo did4ctico.

Esta integracion de conocimiento en un todo unico hace que el nino
se sienta hombre en un mundo habitado hoy y ayer y en que los demés
hombres, siendo distintos, se encuentran muy cerca de nosotros porgue
luchan o han luchado con parecidos recursos sobre dificultades similares.

He aprovechado el esquema anterior para centrar el estudio de las
islas Canarias como formando parte de la integridad nacional, destacan-
do el sentido africano de nuestra historia como ejemplo de esta integra-
c¢ion que no haria posible el repetido defecto de nuestros escolares pri-
marios, que a fuerza de ver tan repetidas veces estas provincias inswula-
res en un recuadro junto a la Peninsula, olvidan o desconocen su ver-

(% Para la Reunién de Estudios Pedagégicos de Santander, celebrada en julio
agosto de 1952, desarrollé estos cuestionarios para las escuelas primarias segin el es-
quema aqui apuntado. Cuestionarios que han sido puestos a disposicién de la Direccibn
Geteral de Ensefianza Primaria, que prepara la publicacién de todos cllos,
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tales. Si estos libros tuviesen la informacién grafica, metodolégica, artis-
tica, econ6mica... necesaria; si ademds de esto se utilizasen, se supieran
utilizar, se puede decir habriamos hecho mé&s por la formacién social
y aun po rla informacién cultural de los maestros y de los nifos que con
el planteamiento de unos cuestionarios preceptivos para toda la nacion,
pero que han de quedar en letra muerta por carencia de medios.

Recursos audiovisuales: El primero de estos recursos, el mas valicso,
nos lo ofrece la vida misma. Hemos de acudir al medio ambiente, a lo
que rodea al niffo, y hemos de estudiar con todo esmero el aprove-ha-
miento de estos recursos naturales. El arte y la naturaleza, los hombres
y el vestido, la casa y el campo, la cancién y la musica... Pero, (por qué
no ser més ambiciosos y pretender llevar a la escuela todos los medios
de dar a conocer ese maravilloso mundo humano? (Medios Opticos: <ine,
diapositivas, films-strip. Medios acusticos: magnetofén, radio, discos.)

‘De todos modos, el mejor recurso escolar es el maestro. Con una ina-
ravillosa dotacion, los nifios se pueden aburrir extraordinariamente. Con
papel, tijeras, tiza y con esos conocimientos c¢ulturales que adquiere aguel
a quien interesan, no al que le son impuestos, la escuela es algo con sen-
tido y los nifios caminan por mundos maravillosos llevados por la voz
y el entusiasmo del maestro. Pero no pidamos més de lo que puedan
dar y démosles libros, libros para el maestro y para el niiio y los me-
dios para que su trabajo tenga eentido.
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