UN EXAMEN DE RENDIMIENTO ESCOLAR
CON PRUEBAS OBJETIVAS :DE: TIPO REDUCIDO

«... aun no ha calado en el alma del Magisterio la tras-
cendencia que para la educacién tiene el empleo de los
procedimientos experimentales.» .
Dr. Garcia Hoe.

I.—MOoOTIVACION Y CONSIDERACION GENERAL

Es evidente, quiérase o no, el hecho de que la estructuracién cien:
tifica de la Pedagogia considerada en sus dos vertientes, como sistema-
tizacién de conoaimientos y anélisis de todo €l proceso educativo en su
especificacién abstracta o filoséfica, asf como el de normatizar adecuada-
mente todas las téonicas que implicitamente entrafia este saber teoréti-
co para su eficaz aplicacién a la didactica del hacer, en pos de la mejor
consecucién de los fines educativos, constituye una auténtica realidad
manifestada con inquietud constante en cuantos actos o manifestaciones
se realizan en torno a la educacién, tanto en Congresos, Asambleas,
Semanas Pedagégicas, cursillos, publicaciones, etc., como en la estruc-
tura interna y organizacién legislativa que adoptan todos los Centros
docentes, sean estatales o privados.

Ambas perspectivas, doctrinal y técnica, no se interfieren, sino que
coexisten en toda la tarea escolar; convergen en el mismo principio fun-
damental: una educacién integral y arménica. «Los problemas pura-
mente técnicos —dice E. Planchard— no se pueden resolver eficazmen-
te mds que por los métodos objetivos, por un control tan preciso como
sca posible. Aunque apenas estin trazados los caminos de la Pedagogia
experimental —continta diciendo— y su influencia no es muy visible,
la prictica escolar ha sufrido en los Gltimos treinta afios una revolucién
creciente. Al lado de ciertas técnicas tradicionales que se mantienen
porque son buenas y de otras que persisten debido a una detestable ru-
tina, la escuela moderna ha tomado un aspecto muy distinto al de otros
tiempos. Asistimos a un movimiento de una amplitud extraordinaria,
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que es demasiado poderoso para que lo consideremos como una moda
pasajera» (1).

Si esto, evidentemente, es asi, sc impone la urgencia y neqesidad
de que en la escuela vaya penetrando este espiritu y adoptando el cli-
ma que le corresponde en la hora actual para no quedar anquilosada
y sujeta a un estaticismo retrégrado con respecto a la concepcién ciens
tifica que por derecho y «sensu, stricto» le corresponde. La esencia dina-
mica que implica el mismo proceso educativo, «puesto que en cuanto
perfecciona al hombre produce un cambio en él, determina un movi-
miento intrinseco, que acaba en la produccién de una realidad nue-
va» (2), nos demanda la actualizacién de esta actividad potencial,
que implicitamente lleva nuestra profesién, para proyedtarla, vivifi-
cindola con nuevas savias, en superacién constante.

Es preciso y urgente que llegue hasta la escuela més retirada de la
tltima aldea de nuestra Patria el conocimiento y puesta en prictica de
las técnicas que nos brinda la Pedagogia contemporinea. De poco sér-
virdn la experimentacién sistemética y la auténtica inquietud cientifi-
ca si sus conquistas quedaran reducidas al conocimiento y utilizacién
tinica de la minoria de hombres que trabajan afanosamente y con ahin-
co por la consecucién de nuevas ideas de mejora y perféccién. La con-
secucién final, cientificamente contrastada, de sus investigaciones y tra-
bajos no puede quédar aprisionada entre las piginas mis o menos
densas de un libro o de una revista para de aqui pasar al archivo y a
la biblioteca. Es preciso que trasciendan y se alberguen en el campo de
su aplicacién para el que fueron concebidas.

Ahora bien; si esto es una vérdad axiomitica, no es menos cierto
que de nosotros depende en buena parte, mejor atin, en su totalidad,
que aquellas conquistas y trabajos puedan réndir el tributo que les co-
rresponde y por ¢l cual surgieron en la mente y conciencia de los inves-
tigadores. No podemos encogernos de hombros, cerrar nuestro espiritu
y pensar que todos aquellos esfuerzos no cuentan para nosotros. No
podemos satisfacernos, profesionalmente, con la rutina de un quehacer
estereotipado y exento de volicién superadora. No podemos, ni debemos,
cerrar las ventanas de nuestro espiritu a los aires que soplan de otros

(1) Planchard, E.: La Pedagogia contempordnea. Trad. de V. Garcla Hoz. Ma-
drid. P4g. 251.

(2) Garela Hoz, V.: Cuestiones de Filosofia de la Educacién. €, S. 1. C. Madrid.
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horizontes, sean préximos o mds o menos lejanos. No podemos dejar
nuestra esouela anquilosada, petrificada. Es preciso que el alma que la
sustenta tonifique sus patencias con los nuevos aires que nos empujan.
Y no qaigamos en ¢l temor de que puedan derumbar nuestra bien arrai-
gada tradicién, pues son tan hondas y profundas las raices de sustenta-
cién, que ni huracanes tormentosos pueden producir erosiones leves en
el tronco milenario de su pedagogfa cristiana, de auténtica universalidad.

Y cuando decimos que es urgente se intensifique la incorporacién
de nuestra escuela a estas corrientes de la educacién contempordnea no
nos referimos solamente a la escuela oficial, sino a la escuela «in abs-
tracto», es decir, en general. A todos los que directa o indirectamente
participamos en la funcién del magisterio nos atafie ¢ incumbe esta mi-
sibn. A todos nos corresponde apertar nuesyo interés y sumar nuestro
esfuerzo hacia la més perfeata estructuracién cientifica de nuestra misién
educadora. No es suficiente que contemos hoy, afortunadamente, con
magnificos centros de investigacién en varias capitales de la Peninsula
que tienen ya en su haber brillantes y valiosas investigaciones coronadas
por el éxito, «por las que Espafia da un salto que le coloca a la cabeza
de los paises europeos de técnica mds depurada. En nuestra Patria —son
palabras de nuestro actual Director General de Ensefianza Primaria—
se perfecciona la Didédctica de lo normativo e ideal de nuestra educa-
cién, segiin los métodos mas modernos y siempre confinuando la tradi-
cién de nuestros mejores pensadoresy (3). Pero es preciso mds; es ne-
cesario que estos avances metodo'dgicos vayan filtrdndose poco a poco
en ¢l corazén de toda escuela por auténtica comprensién de todos los
excelentes maestros que las gobiernan, dirigen y animan, bajo la im-
pronta de su recia estirpe, de auténtica raza, cargada con los mejores
dones y atributos que la Providencia depositara en el destino de pueblo
alguno a lo largo de la Historia. Por imperativo profesional, por man-
dato histérico, por exigencia social y nacional, todos debemos sentir
en la medula de nuestra misién sagrada esta inquietud constante que
nos- proyécte hacia la empresa que demanda la educacién en los ing
tantes actuales.

Ahora bien; egta incorporacién a las técnicas que propugnamos su-
pone, como principio éntico, el realizarla de manera progresiva y esca-
lonada, sin precipitaciones, iniciando esta adaptacién por aquellos pro-

(3) Zaragozd Antich, J.: Gnosograina. Prélogo de E. Canto. Valencia, 1951.
) g
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blemas mds simples para ir consiguiendo, en evolucién lenta, pero eficaz
y segura, aquellos problemas mds complejos y dificiles, considerada esta
dificultad no sélo en su concepcién tedrica y doctrinal, sino también en
su realizacién y ejecucién en la prictica docente. No podemos sumer-
girnos de stibito en e amplio y muchas veces bien profundo campo de
la problemdtica que entrafia este aspecto de la educacién cientifica si no
queremos naufragar en un auténtico mar de utopias y' quimeras. La rea-
lidad de los que vivimos desde hace bastantes afios en contaco con el que-
hacer escolar nos demuestra que hoy por hoy no se pueden llevar a la
préctica, en el auténtico medio de la escuela, muchos de los problemas
que implica la Pedagogia experimental, considerada en toda su extensién
y variada ramificacién de funciones. La escuela por sf misma no puede
atender materialmente, con positiva eficacia, todos los problemas que con
cardoter polifacético lleva consigo su actividad, aunque el maestro que la
dirige esté dotado con extraordinaria voluntad, auténtica vocacién y 6p-
timas aptitudes profesionales. Pero también es cierto que otros probie-
mas que no desenmarcan de su norma! trabajo pueden y deben ser co-
nocidos y puestos en ejecucién, cual es, concretamente, el que nos ocupa
en este articulo: la medida del rendimiento escolar.

II.—DE L0s EXAMENES

a) De su necesidad y ventajas—Creo no serfa muy aventurado
afirmar que la realizacién de exdmenes en la escuela primaria, con perio-
dicidad variable a lo largo del curso, es un hecho de fecha relativa-
mente moderna. Yo, concretamente, no encuentro entre mis vivencias
infansiles ninguna que se pueda referir a tal actividad, y creo 16gica-
mente que si hubiera realizado en mis afios de escolaridad primaria tales
pruebas, algtin recuerdo quedaria de las mismas, pues iquién es el que
no guarda con absoluta nitidez alguna evocacién de instantes cargados
de emotividad intensa, que parecian horas interminables, en determi-
nado examen de los primeros cursos de bachillerato? '

Sin embargo, aunque no existe de hecho la obligacién legal de emi-
tir juicio, cuantitativo y cualitativo, sobre &l rendimiento y conducta ge-
neral del escolar, es una realidad incuestionable que los exdmenes se rea-
lizan en la totalidad de los centros de ensefianza no estatal con informe
a los padres o tutores de los educandos, con las ventajas indudables que
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supone este proceder para la educacién en general, considerada no sblo
en su perspectiva individual, sino también en su relacién con la familia
y la sociedad. No hay duda que los exdmenes realizados de manera real
y eficiente, con clara conciencia de la responsabilidad que trasciende de
toda funcién educativa, constituyen sélido enlace de comunicacién y co-
operacién entre la escuela, la familia y la sociedad.

Afortunadamente, mucho se ha conseguido, y se conseguird, aun con
la implantacién obligatoria del Certificado de Estudios Primarios, pero
hay que-dessar mucho mis: la complimentacién y realizacién de cuanto
determina la Ley de Ensefianza Primaria de 1945 en sus articulos 40
y 42 del capitulo IV, sobre la obligatoriedad de someter a comproba-
cién —examen entiendo yo— todas las actividades de la escuela median-
te prucbas objetivas, exposiciones, certimenes, ctc., cuyas resultas debe-
rdn constar en la Cartilla de Escolaridad del alumno, considerada como
fiel exponente de toda la historia docente del escolar, necesarias para la
calificacién definitiva del Certificado de Estudios Primarios.

Independiente de este cometido asignado a los exdmenes y pruebas de
rendimiento escolar, de indudable eficacia y trascendencia extraescolar,
entrafian intrinsecamente otros beneficios de tipo didictico que nos con-
viene safialar, ya que por si solos nos exigen su ejecucién y realizacién
de manera sistemadtica.

La motivacién que implica todo proceso de aprendizaje, si preten-
demos que la capacidad volitiva del discente en orden a la consecucién
de su saber sea de resultados eficaces, nos obliga a considerar la funcién
examen como una de las tendencias motivadoras de mayor solidez y ga-
rantfa para la dindmica de la voluntad. «En la incoacién discenise —afir-
ma el dootor Ferndndez Huerta—, voluntad de aprender y conocimiento
del objetivo se coordinan para ejercitar nuestras aptitudes y aprender» (4).
El escolar, que es sabedor desde la apertura de curso y conoce la obli-
gacién segura de realizar exdmenes en periodos de tiempo prefijados,
tiene siempre actualizado un motivo de tipo intelectual, de efectividad
segura, segin los resultados que obtenga de aquéllos, para espolear su
espiritu y tensar sus facultades hacia la consecucién y superacién de su
instruccién y aprendizaje (*). «En realidad —dice Ferndndez Huerta

(4) Fernidndez Huerta, J.: Motivacidn del aprendizaje. «Rev. Esp. de Pedagogfa»
N.o 37. Pags. 61-76.

(*) En términos parecidos se expresa el Dr. P. Font y Puig, en su trabajo «Los
estimulos educativos intencionales», cuando dice: «La esperanza y el temor, la espe-
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en su trabajo antes citado—, la motivacién es conditio sine qua non del
aprendizaje. Sin voluntad discente no hay aprendizaje.» Experiencias
numerosas realizadas por distintos investigadores demuestran de manera
contundente, con resultados estadisticos, que la cantidad y calidad acu-
mulada de saber, en cualquier actividad de la instruccién, crece en for-
ma bien notable cuando &l trabajo del discente estd sometido a motiva-
cién examinadora y controlada. A titulo de ejemplo podemos citar las
experiencias de Reed en lectura, Chapman y Feder en matematicas, Mace
para saber si serd mejor motivo dar a conocer al alumno los resultados
obtenidos en ejercicios anteriorés o superacién de un cierto niimero de
ellos. Todos estos experimentos y otros mis, encaminados al estudio de
la motivacién emocional y social, con relacién al aprendizaje, pueden
verse sintetizados en el estudio del profesor Fernindez Huerta, al que
nos hemos referido en lineas anteriores.

Interesante y sugestivo aspecto es este de la motivacién, que la did4c-
tica no puede olvidar ni remotamente desconocer. Cierto es que empiri-
camenite y casi «a ciegas» hacemos actuar constanteimente en nuestra acti-
vidad docente diversos motivos para incrementar la intensidad del pro-
ceso de aprendizaje del alumno, pero una adecuada sistematizacién y
conocimiento de la problemitica que supone la motivacién en el campo
did4ctico nos llevaria a resultados mds éptimos y a conseguir una ténica
de sana actividad y alegre trabajo en el 4mbito de la escuela.

b) Formas de exdmenes.—-Las anteriores razones, resumidas en el
coro espacio que permite un articulo, nos obligan a considerar, también
someramente, la forma mds eficiente y adecuada de disponer las prue-
bas de que debe constar el examen de réndimiento en la docencia pri-
maria.

El maestro, que convive dia por dfa, a veces durante algunos afios,
con sus alumnos, tiene motivos, a poco que haya penetrado su observa-
cién, para conocer a sus discipulos, e incluso puede averiguar si ade-
lantan o permanecen estacionarios en el proceso de su aprendizaje, par-
cial o globalmente considerado, pero no hay duda que siempre serd esta

ranza de un premio, de unas vacaciones libres, el temor de un fracaso en la clase o en
los exdmenes, etc., van llevando al nifio al ejercicio de la atencién voluntaria sostenida
aun por lo que no excita su curiosidad, y el fomento de esta atencién voluntaria soste-
nida, siempre que no llegue a fatiga nociva, es Gtil para el desenvolvimiento de la vo-
luntad y para acostumbrar al trabajo...»—Congreso Internacional de Pedagogfa. Santan-
der, 1949. Actas IV. C. S. I. C. Madrid. Pag. 143.
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apréciacién de cardcter subjetivo y exenta de toda medicién numérica,
dentro de la limitacién, claro estd, que supone . cuantificacién de estas
magnitudes no matemdticas, caracterizadas, ademds, por una variada
gama de factores que escapan al control de la mejor depurada téenica
experimental. Pero estos imponderables no obstan para que, como dicc
el doctor Garcia Hoz, la «medida de la instruccién en sus manifesta-
ciones sensibles sea la forma idealmente perfecta de observarla» (5).

No es otra la cosa que hacemos cuando adoptamos un juicio valo-
rativo de la capacidad intelectual de un individuo al calificarlo como
sobresaliente, notable o aprobado; calificacién o cualificacién que hasta
cierto punto queda cuantificada, y es que, en realidad, no existen con-
ceptos, entitativamente considerados, que sean cualidades o cantidades
puras, pues toda cantidad se cualifica en algiin aspecto, y esto no sélo
en la perspectiva ontoldgica o del ser, sino también en la axiolégica o
del valer.

El examen considerado de forma inmediata, no supone otro fin que
el de poder realizar un diagnéstico sobre el saber acumulado por el
alumno a lo largo de su aprendizaje, y, enjuiciado en forma mediata,
puede facilitarnos no sélo hasta qué punto ha sido integrada la instruc-
cién del alumno en lo mis profundo de su personalidad, sino también
el indice de intensidad con que el trabajo ha sido ejecutado en la clase,
globalmente considerada, a lo largo del curso. Estos exdmenes se han
vénido realizando, tradicionalmente, a base de pruebas orales y ejerci-
cios de composicién valoradas de manera subjetiva y sin ninguna uni-
dad de comparacién que permitiera mensurar aquel rendimiento o cau-
dal de conocimientos adquiridos, si no era lo que pudiéramos llamar,
con frase del doctor Garcfa Hoz, «el coeficiente personaly del maestro
o profesor. No vamos a repetir, ni citar, los cuantiosos y variados cascs
que se conocen y aducen en la critica de estas formas de examen y que
pueden verse en algunas de las obras que resefiamos en la bibliografia
de ‘este trabajo. Sin embargo, no todo es recusable en ellos; aspectos in-
terésantes poseén que debemos aprovechar para su debida utilizacién
en momento oportuno.

Con el fin de completar, aunque sélo sea en sintesis, la idea que en-
cabeza estos parrafos, a continuacién exponemos, bajo epigrafes, distin-
tas formas de examen, tomadas de un trabajo reciente del doctor Fer-

(5) Garcfa Hoz, V.: Normas clementales de Pedagogia empirica. Madrid, 1946,
Pig. 23
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nandez Huerta, suscitadas en torno a la consideracién y estudio de este
problema, con enfoque directo a la docencia universitaria, donde se apre-
cia con mayor extensién la fluctuacién examinadora (6).

Formas_de examen

A) PRUEBAS OBIREIVAS .o s pmes om s pomgow e 5w

B! EXAMENES ORALES) , i e ]' Propios para todo
C) EXAMENES ESCRI- ’3‘(’)‘:’;})‘:‘;;" eeipuar discipulado.

a) Por el‘ profesor.

1) Con tema propuesto
en el acto del exa-

b) Elegido entre dos o tres propuestos por el
profesor.

c) De 5 a 10 preguntas entresacadas por el
profesor.

a) Sacado del temario de la asignatura.
32) Tema a la suerte ....

b) Elegido entre dos o tres.

L a) Semiobjetiva o intermedia entre 5y 7.
3) Pruebas objetivas. . ...
b) Objetiva de 100 elementos en tiempo dado.

a) Propuesto por el profesor en el examen.
4) Con utilizacién de li-

. b) Resolucidn de una cuestién técnica.
bros y material ...

c) A eleccién entre dos o tres temas.

a) Tema preparado fuera del aula y escrito en ella

5) Con libre eleccién del sin material

escolar........... b) Tema a desarrollar en el acto del examen con

uso de material.

— | s e e g—

a) De un texto presentado por el profesor en el

6) A base de comentario acto del examen.

b) De un texto libremente elegido por el alumno.

7) Bosquejo esquemdtico de una o varias cuestiones de gran amplitud.

(6) Ferndndez Huerta, J.: Formas de examen del rendimiento escolar. «Rev.
Esp. de Pedag.». N.o 39, 1952. Pigs. 376-390,
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Formas de mayor interés

1) Tema elegido entre dos o tres.
2) Examen con material ( de extraordinaria importancia para la Universidad).
3) Tema elegido libremente por el escolar, con dos complementarios:

a) Pruebas objetivas.
b) Examen oral.

4) Comentario de un texto.

5) Bosquejo esquematico.

Forma ideal

Examen que coordine e integre las dos tendencias mediante:
a) Alguna forma de tipo subjetivo resefiada. (Mantiene la eficacia de la prueba
tradicional.)

b) Serie de preguntas a contestar objetivamente. (Nos facilita un perfecto diag-
ndstico del escolar.)

Ni que decir tiene que la casi totalidad de estas formas de examen
son inadecuadas para la escuela primaria, pero consideremos que no sera
del todo vana y superflua su presencia y recuerdo por si en algiin mo-
mento y circunstancia particular precisisemos de alguna contrastacién,
renovacién o puesta en prictica, aunque sélo fuese a titulo-de ensayo,
de algunas de las formas particularés que se estudian y consideran con
fino andlisis y acertado criterio en el trabajo al que nos hemos referido.

Tenemos womo dierto que, dadas las caracteristicas especificas que
concurrén en el saber que se da en la escuela primaria, las formas de
éxamen que mejor corresponden a la misma son las que conocemos con
los nombres de «examen de nuevo tipo», «ests de la sala de clase» y
«pruebas objetivas», cuya tdltima designacién ha sido generalizada vy

preferida.

c) Pruzbas objetivas—Siendo asi que la motivacién primordial
de este trabajo ha sido la de mostrar y, si se nos permite, hasta desmos-
trar con conocimientos ficticos la posibilidad de llevar a cabo este tipo
de exdmenes en el 4mbito de una escuela cualquiera, se nos perdonar
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pequemos por exceso de abundamiento y hagamos algunas consideracio-
nes de tipo general en torno al concepto y elaboracién de las pruebas
que requiere este tipo de examen,

Ha surgido esta nueva técnica examinadora en el campo de la
Pedagogfa experimental al comprobar la falta de control, carencia de
objetividad e insuficiencia de valor diagnésico en.los cldsicos exidmenes
de composicién, asi como el fracaso de ciertos «tests de instrucciény,
sobre todo en los relativos a las materias de tipo formativo o cultural,
ya que sus resultados no compensaban, ni con mucho, al trabajo que
suponia el poner en utilizacién dcihas pruebas. Estos exdmenes de nue-
vo tipo se diferencian de los tradicionales en que sus preguntas pueden
ser presentadas en forma mucho més simple y mds variada, y el nd-
mero de ellas es mucho mis elevado, como consecuencia de la mixima
simplificacién de 'a respuesta, permitiendo «realizar cien o més pre-
guntas en menos de una hora, con lo que se gana mucho tiempo al
pretender extender el 4rea de las cuestiones en cada materia» (7).

Cada respuesta sélo puede ser calificada de una manera, que quedd
prevista en la gonfeccién del temario, que nos ha de servir de clave en
el instante de la calificacién. Esto nos permite asegurar una compleka
invariabilidad calificadora, hasta el extremo de que los mismos alumnos,
tratdndose de los grados superiores, podrian realizarla siempre que se
les diera a conocer €l cuestionario clave. Nosotros asi lo hemos hecho
en ¢l examen que a continuacién detallaremos para convencer a algu-
nos de los alumnos que mostraron suspicacia en su calificacién o expli-
cito deseo de conocer su exameén (*). Sin género de duda, esta decisién
ha beneficiado a la vida toda de la clase al comprobar los escolares por
s{ mismos que su rendimiento y trabajo es justipreciado por medidas
objétivas de total garantfa y precisién. Hay en ello una motivacién po-
derosa para robustecer la avténtica disciplina, los valores de la perso-
nalidad y de la justicia. Hemos insistido mucho en este aspecto, exp'i-
cando al grupo examinado, en su mayorfa integrado por nifios que ini-
cian, o ya han empezado, su critica adolesdencia, la téenica seguida para
valorar sus ejercicios, a fin de dar a todo el conjunro este clima de se-
guridad y diferenciacién individual con arreglo al rendimiento cbtenido

(7) Fernidndez Huerta J.: On. cit.-Ref. N.o 6. Pig. 378.

(*) Las pruebas de este examen trimestral ‘que exponemos fueron realizadas con
los alumnos que integran el 6.° grado del Colegio de Nuestra Sefiora de Begofia, pro-
piedad de la Empresa Altos Hornos de Vizcaya, S. A., Fébrica de Sagunto,
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por cada uno. Estamos bien seguros que nadie dudé, por auténtico con-
vencimiento, de sus notas definitivas. Y ahora preguntamos: 4podria-
mos haber seguido tal proceder con otro tipo de examen tradicional?

La elaboracién de estas pruebas objetivas no estd sujeta a normas
fijas. No obstante, en algunas de las obras que citamos en la biblio-
graffa, pueden verse con detalle las circunstancias generales que debe
reunir tal elaboracién, exponiendo a continuacién algo a este respecto
que la experiencia nos viene ensefiando,

Las pruebas de examen pueden realizarse en cualquier momento
o periodo de] curso. A nuestro modo de ver, una al principio de curso,
al iniciarse las clases, otra a mediados de curso y una tercera al finali-
zar el mismo, serdn suficientes para construir €l perfil pedagégico del
alumno. Las cuestiones propuestas solamente versarin sobre las leccio-
nes de los programas que hayan sido vistas hasta la fecha del examen,
excepto la de fin de curso, que integrard la totalidad de lecciones des-
arrolladas por programa. Las diversas cuestionés propuestas serin tan
numerosas como sea posible, dispuestas en gradacién de dificultad cre-
ciente y redactadas, en forma tal, que su respuesta ¢sté libre de ambi-
giiedad y sea posible hacerlo con el menor nimero de palabras, for-
mando por sf sola, cada pregunta, un todo independiente en el con-
junto de la prueba. :

Los ejercicios y cuestiones que integran ¢l cuaderno de examen
deben sér preparados en forma meticulosa y reunir las siguientes con-
diciones, citadas por Fernindez Huerta (8):

a) Claras, directas y breves.

d) Interesantes al discipulo.

¢) Breves y pricticas en su realizacién.

f) Objetivas en su calificacibn.

g) De ficil comprensibn para su ejecucién (*).

Es evidente que la medida del rendimiento escolar no debe satis-
facer solaménte la necesidad de conocer el caudal de conocimientos
adquiridos por el discente en su aprendizaje. Si asf fuera considerarfa-
mos, implicitamente, como limite interno de la instruccién facilitada

(8) Fernindez Huerta, ].: Elaboracién empirica y cientifica de las prucbas de
rendimiento. Rev. «Bordén». N.o 21, 1951. Pig. 243.

(*) Hemos suprimido las condiciones b) y c) que inserta Fernindez Huerta en su
trabajo, por haber quedado integradas en el pérrafo anterior,
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al esoolar, la periferia de su yo y no lo més profundo de su persona-
lidad, donde debe quedar integrado todo su aprendizaje. A tal fin, de-
bemos procurar que las cuestiones propuestas obliguen al discipulo a
poner en actividad sus facultades de enjuiciamiento e intelectivas, siendo
aquéllas de indole variada y redaatadas en forma tal que se alejen del
mero cultivo mneménico y verbalista para su correcta contestacion,
obligando asi al discente a éfectuar un trabajo mental de alta calidad,
siempre que nuestras ensefianzas hayan sido racionalmente asimiladas
y fundidas en su intima. personalidad: esto es, sumadas al nicleo de
su proceso educativo de constante perfeccionabilidad. Si las pruebas
objetivas no fueran suficientes para la obtencién de este diagnéstico,
utilicemos otras, sean escritas o verbales, pero no déjemos nunca en
incégnita la comprobacién de este aserto, que consideramos como muy
fundamental y de marcada trascéndencia en nuestra funcién educadora.

Al filo mismo de nuestro pensamiento ha surgido una idea, en
intima relacién con los cuestionarjos oficiales, para la ensefianza pri-
maria. Ahora que éstos van a ser una realidad en todas las escuelas de
la nacién, se nos ofrece una magnifica oportunidad para que se pueda
pensar en la construccién de escalas objetivas, fielmente representativas
de nuestra poblacién escolar, que nos permitirian medir el rendi-
miento de la misma en cualquier punto de la Peninsula. A tftulo de
sugerencia nos permitimos indicar que las pruebas de examen para
fin de curso podrian ser confeccionadas por secciones téenicas anejas a
las inspecciones y distribuidas, para su realizacién, entre todas las
dependientes de su jurisdiccién. Con la acumulacién de este material
podrfa también realizarse una cuidadosa seleccién de preguntas siguiendo,
por cjemplo, el método de Paterson que expone R. Buyse en su obra «La
experimentacién en Pedagogfa», pdgs. 204-205, de indudable valor, no
sblo por su aplicacién a los fines inmediaros de diagnosis individual,
sino también para poder emprender variados estudios cientifico-experi-
mentales (*); rico filén que nos sugerirfa el planteamiento de multi-
ples problemas, de muy diversas facetas y de indudable eficacia, con
los resultados que se obtuvieran, para llegar a conseguir una auténtica
visién conjunta, con objetividad y realismo, de nuestra instruccién, con

(*) Para realizar un estudio detallado y comprensjvo sobre la discriminacién de las
preguntas, aconsejamos, por su gran sencillez y expresién, ¢l métedo y procedimiento
que expone el Dr. Fernindez Huerta en su obra Las pruebas objetivas en la escuela
primaria, C. S. 1. C. Madrid, 1950. Pigs. 92-96.
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toda la gama de variantes y rectificaciones en orden a la superacién de
la misma, que supondrfa tal sintesis valorativa y estimativa, pues,
como dice acertadamente el inspector central sefior Blat Gimeno, «a
la hora de elevar y mejorar la escuela no puede existir mejor elemento
de ayuda que el propordionado por un conocimiento real y exacto de
su estado» (9).

III. NUESTRO EXAMEN REDUCIDO

a) Cuestién de principio—FEl deseo de poder mostrar, con he-
chos concretos, la auténtica realidad de alguna de las inquietudes que
hemos dejado resefiadas en lineas anteriores, nos decidié a realizar
nuestro primer examen trimestral del curso 1952-53, a base de las
pruebas y en las condiciones que a continuacién detallamos, para disi-
par las posibles dudas que pudieran cercar a nuestro convencimiento
de que, en cualquier circunstancia ambiental y econémica que nos
encontrdramos, podrfamos obtener un conocimiento objetivo del nivel
instructivo alcanzado por los alumnos de nuestra escuela, con suficiente
garantia de diferenciacién, sin recurrir a la totalidad de pruebas que
frecuentemente hemos aplicado en la medida de tal rendimiento esco-
lar y que, a titulo de ensayo, publicamos en otra ocasién (10).

Vaya por delante nuestro vonvencimiento de que con esta forma
reducida de examen no podiamos cuantificar la totalidad de aptitudes
que deben ser consideradas para poseer un completo perfil psico-escolar
de-cada discente. No prentendiamos con nuestro examen sino conocer
el grado de homogeneizacién de nuestra clase y una equitativa orde-
nacién de nuestros alumnos dentro del grupo examinado, jalonada de
acuerdo con ¢l rango ‘alqanzado por cada uno, seglin caudal de co-
nocimientos adquiridos. Esto si que lo hemos conseguido sin dubita-
cién alguna.

Y todavia nos ha rendido mds tributo nuestro examen al facilitar-
nos y ponernos en evidencia anomalfas y detalles especificos que afectan
a la did4ctica de nuestro trabajo, que de otra forma y con otro tipo de

(9) Blat Gimeno, J.: Comprobacién del trabajo escolar. «Bordén». Niams. 25-26,
Pig. 32.

(10) Sinchez Jiménez, J.: Ensayo de las técnicas de medida objetiva del trabajo
escolar, «Rev. de Psicologia y Pedag. Aplicadas», N.o 4, 1951. Pégs. 219-241.
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examen hubieran permanecido ocultos a nuestro conocimiento. Tal
ha sido, entre otras, la extrafieza que nos ha producido el porcentaje
deficitario de alumnos por quienes ha sido contestado, con acierto, el
cuestionario de Geograffa, de mankera destacadisima por los alumnos
que tenemos en la clase procedentes de nuevo ingreso.

b) El alumnado de este cxamen.—Todos nuestros examinandos
pertenecfan al tltimo perfodo de los éstudios primarios, con edades
cronolégicas que oscilaban entre 1155 y 14;9, como minima y mdxima
respectivamente, y un promedio en edad de 1335, que nos indica ha-
llarnos en presencia de un grupo de individuos dispuestos a iniaiar
unos, y otros ya iniciando, la dificil ¢ intrincada etapa de su adoles-
cencia. En su totalidad son poscedores de una escolaridad completa,
cursada en el mismo centro docente o en otros de la misma localidad.
Teniendo en cuenta esta circunstancia, el conjunto de nuestros escola-
- res se desglosa de la siguiente manera:

Cursaron en todos los grados del Centro ........ 9
Cursaron sélo en dltimogrado ................. 6
Sélo cursaronen 5®y 6.°. ... ... ... ... ... 5

Cursaron en tres o mds grados con promocién re-
gular deuno a.otro grado. ..o ssenvssns
Sin continuidad en su promocién..... .......... 6

TOTAL - v < 34 alummnos.

No es un dato mds el anterior y que debe tenerse présente, al me-
nos asi lo creemos nosotros, en el momento de valuar el rendimiento
del discénte. Es evidente que la estructura interna del Centro facilita
una armonfa progresiva en el engarce y adecuado escalonamiento de
programas de un grado a otro, y, por ende, una sistematizada y or-
ganica evolucién en la sucesiva acumulacién de conocimientos, confor-
me &l alumno va ascendiendo de grado en grado. No rinde en la mis-
ma cuantia y calidad €] nifio que presenta en €l ciclo de su escolaridad
esta uniformidad que aquel que llega a nuestra clase procedente de
otro colegio directamente, o aquel otro que por nécesidades internas de
la graduada se le ha obligado a promocionar, en salto brusco, de un
3.°aun 5.° 0 de un 4.° a un 6.% excepcién hecha, naturalmente, de
aquellos. alumnos que por 6ptimo grado de madurez y excelente do-
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tacién intelectual, han de realizar este trasiego anormal a fin de que
su aprendizaje y rendimiento no permanezca estacionario. Estas defi-
clencias de instruccién, anejas a los alumnos de escolaridad intermi-
tente, han sido observadas y comprobadas por nosotros de manera em-
pirica, pero creo no sea muy aventurado el afirmar que la experimen-
tacién cientifica nos proporcionaria con sus resultados una correlacién
de signo negativo muy significativa, entre dos grupos homogéneos que
reunieran tales condiciones, en la diferenciacién de su rendimiento es-
colar.

c) Preparacién y descripcion de prucbas—Tanto éstas como los
ejércicios a que fueron sometidos los alumnos examinados, se confeccio-
naron y dispusieron partiendo del principio bésico de que no entrafia-
ran, para su justa y exacta realizacién, conocimientos y aptitudes dis-
tintos a los que se hubieran facilitado y ejercitado en nuestras dlases,
a lo largo del trimestre, hasta la fecha del examen, pues en caso con-
trario los resultados obtenidos désvirtuarfan el objeto y fin que perse-
guiamos con estas pruebas. De manera especialisima fué tenida en
cuenta esta condicién para la elaboracién del cuestionario relativo a
las materias fonmativas o culturales.

Los ejercicios, afines con las materias calificadas como instrumen-
tales, se confeccionaron de acuerdo con el propésito de discriminar, mis
que ¢l hébito o mecdnica de realizacion, la facultad racional y enjui-
ciativa que supone la integracién de este aprendizaje en el nticleo de
la personalidad discente. A tal efecto:

1) En cdleulo y probiemas—ILos ejercicios propuestos constaron
de los siguientes items:

a) Un problema, tipo compuesto, de cuestiones aritmético-geo-
métricas.

Un problema relativo a Ciencias Fisicas, sobre movimiento unifor-
me, que obligaba a operaciones con ntimeros complejos,

Un problema de Geometria relacionando dos dngulos suplemen-
tarios.

b) Cuatro ejercicios sobre operaciones con niimeros decimales.

Cuatro ejercicios relativos a la aplicacién de sencillas reglas de Po-
tenciacién.
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Dos ejercicios combinando las cuatro operaciones fundamentales
con numeros fraccionarios.

La valoracién de estos ejercicios se hizo conforme al siguiente
criterio:

Diez puntos por cada uno de los preblemas bien resueltos.

Un punto por cada ejercicio felizmente conseguido.

Media aritmética del total de puntos acumulado en la prueba.

2) En escritura—Dado el mivel de instruccién alcanzado por
los escclares en este dltimo grado, descartamos las pruebas sobre Orto-
graffa natural y rapidez en la escritura, cifiendo nuestro examen a la
valoracién de:

a) Ortografa arbitraria—A tal fin se les dicté dos de los ejerci-
cios que expone Gali en su libro «Medida objetiva del trabajo esco-
lar», pégina 195.

b)  Ejercicio de composicién.—Redaccién, sobre un tema de tipo
concreto, qon tiempo ilimitado: «Descripcién de un puerto maritimoy.

La valoracién de la prueba sobre ortografia se hizo de acuerdo
con el siguiente criterio: Descontar un punto por cada falta cometida,
de la puntuacién méxima asignada a todo ejercicio completo: 10 pun-
tos. La relativa al ejercicio de composicion fué con caricter subjetivo,
si bien para que esta nota no influyera en el rango final de cada esco-
lar, no fué tenida en cuenta en el cémputo total de puntuaciones.

3) En lectura—Consideramos a esta actividad, dentro del apren-
dizaje, como fundamenta] y merecedora de especial atencién, por la
singular trascendencia que fiene para la vida del educando, no sélo du-
rante el perfodo de permanencia en la escuela, 'sino en el de todo su
futuro. Y de las tres modalidades que presenta al docente este proble-
ma, rapidez o pura mecdnica lectora, tipo prosédico de lector y com-
prensién, es este tercer aspecto el que reclama primordial atencién del
educador cuando tiene delante escolares que leen corrientemente. Sin
comprensién e interpretacién asimiladora de lo leido, no hay posibili-
dad de aprendizaje eficiente y racional, ni tampoco perfeccién y actua-
lizacién de las facultades superiores del discente, y es causa de que
éd:e, en tales condiciones deficitarias, sea fuente particular de problemas
de conducta.

Es méds numerosa dg lo que aparece exteriormente la frecuencia de
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individuos con habilidad deficiente en el leer, comtrastada en nuestro
diario contacto con la escuela, y precisamente entre alumnos que matc-
rialmente han periclitado su ciclo escolar. Leen todos, interpretan fo-
, nemas, mejor dicho, con gran dificultad, con esfuerzo improbo y con
ausencia o carencia, casi total, de comprensién lectora. La motivacion
de tales deficiencias no hay duda que existe, sin que sepamos desde
cudndo arranca, y la gama de tales causas no es tinica para adaptar la
terapéutica que corresponda a cada caso. El proiesor James A. Van der
Veldt, de la Universidad Caidlica de Wiashington, dedicé una confe-
rencia a este respecto sumamente interesante en los cursos de verano
celebrados en Santander en 1946 (11).

Percatados, pues, de la singular trascendencia que lleva implicita esta
adtividad docente, dedicamos de manera sistematica continua atencién al
perfeccionamiento de este aprendizaje, inciuyendo en nuestro trabajo dia-
rio ejercicios variados a tal fin, ejercitando a los escolares en la lectura
silenciosa con preferencia a la oral, pues como dice Aguayo: «Es mis ra-
pida la lectura silenciosa, requiere un mds alto grado dg correlacién men-
tal e insiste en la asimilacién del pensamiento mds que en el dominio de
las formas graficas» (12).

Centrado nuestro examen en la comprensién lectora, preparamos una
prueba, que figura en el anexo a este articulo, elaborada con técnica pa-
ralela y similar a la del test de Thorndike-Mc Call, basado en la lectura
de pérrafos o poesias no muy extensas con preguntas al final, permitién-
dose la relectura y con tiempo tedéricamente ilimitado. En este tipo de
pruebas intervienen, segtin el doctor Ferndndez Huerta (13), las siguien-
tes aptitudes:

1) Aptitud para comprender las palabras en su relacién contex-
tual en el parrafo.

2) Aptitud para comprender las preguntas referidas a los elemen-
tos del parrafo.

3) Aptitud para encontrar en el parrafo la respuesta a las preguntas.

4) Aptitud para escribir la respuesta.

5) Capacidad general o aptitud mental.

En sintesis, nuestra prueba sobre comprensién lectora se dispuso asi:
(11) Van der Veldt, J.: Cuestiones de Psicologia. C. S. 1. C. Madrid, 1947.
(12) Aguayo: Diddctica de la escuela nueva. Pig. 305. Citado por J. Zaragozd

en «Gnosograma». Pig. 25.

(13) Fernindez Huerta, J.: Comprensién lectora: determinacién y perfecciona-
muento. «Rev. Esp, de Pedag.» N.o 31, 1950. Pigs. 367-401.
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Hechas las recomendaciones necesarias, dadas las instrucciones per-
tinentes al caso, y conseguida plena seguridad de que nadie podria co-
piar de su respectivo condiscipulo y provistos previamente d¢ papel y
lapiz, se diaté un pérrafo titulado «El palo del telégrafon, de la obra
de Clarin «Adiés, Cordera», de amplitud suficiente al fin de nuestra
prueba. Releido por varios alumnos para cerciorarnos de que todos ha-
bian escrito con correccién el texto dictado, se escribieron en la pizarra
dieciséis preguntas entresacadas del contexto, a las-cuales contestaron con
tiempo ilimitado. .

Terminado este ejercicio, y con el mismo sistema de presentacién,
se dictd la poesia titulada «Estaciones», de Martinez de la Rosa (14),
y propuestas seguidamente trece preguntas referentes al contenido de la
misma. Todos los items, tanto los del parrafo en prosa como los de
la poesia, fueron redactados en forma que su contestacién fuera Unica,
a fin de evitar apreciacién subjetiva en el momento de valorar los pro-
tocolos, a cuyo efecto s¢ adjudicé un punto por pregunta bien contes-
tada.

4) Cuestionario de materias culturales.—Integrado por un #otal de
sétenta preguntas, entresacadas de las distintas lecciones tratadas en
clase hasta la fecha de los exdmenes, redactadas con concrecién y dis-
puestas de acuerdo con las condiciones fundamentales que exige la ela-
boracién de estas pruebas objetivas. Todas las cuestiones que propusi-
mos corresponden al grupo de aquellas cuya respuesta exige la evocacién
de un recuerdo, por considerarlas como de mayor garantia, para com-
probar los conocimientos asimilados durante el trimestre,

Este total de cuestiones se distribuye a razén de diez por cada uno
de los siguientes epigrafes:

1) Formacién religiosa (comprende Religién e Historia Sagrada).

2) Lengua y Literatura.

3) Matemdticas (comprende Aritmética y Geometrfa: 20 pre
guntas).

4) Geografia general.

5) Historia (general y de Espafia, especialmente).

6) Ciencias (Fisicas y Naturales, con Fisiologia e Higiene).

En la valoracién se adjudicé un punto por pregunta bien contes-

(14) Villar Aniceto: Ejercicios de Lenguaje. Edit. Salvatella. Barcelona. Pigi-
nas 13 y 18,
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té-dé“y fueron presentadas a los examinandos, dictando las diferentes
cuestiones, cuyo texto escribieron los alumnos en sus respectivas hojas
a fin de fadilitar con ello la obtencién de la respuesta adecuada, por con-
siderar que la relectura de las distintas preguntas ayuda a la evocacién
del recuerdo, facilitando la interpretacion y comprensién de las mismas.

El cuestionario integro, propuesto en ¢stas pruebas, puede verse en
el anexo de este trabajo.

5) Test diagnéstico de inteligencia—Si es asi que la productivi-
dad del escolar estd influida, y aGn determinada, por la personalidad
del alumno, entendida ésta como la resultante de complejas acciones
motivadas por factores endbgenos y exdgenos, precisibamos conocer la
capacidad mental de nuesiros examinandos y discriminar el valor de
sus CC. IL, no sélo para poder constatar con este dato, aunque sélo
fuera superficialmente, los resultados obtenidos en el examen, sino tam-
bién para robustecer, de manera objetiva, el indice cognoscitivo de cada
escolar,

A tal fin, sometimos a] grupo examinado a la realizacién del est
colectivo de Ballard, pues aun conociendo las deficiencias qué supone
esta prueba para obtener un nivel mental de auténtica garantia (*),
entre otras razones por su falta de adaptacién concreta a nuestra pobla-
cién ,escolar, nos ofrece la confianza de ser apta, por el contenido de sus
cuestiones, dada la similitud que guardan con el trabajo escolar. Tengo
por cierto, de acuerdo con Marfa Kaczynska (15), que los tests ver-
bales, a cuyo tipo pertenece el del inspectcr Ballard, corresponden bien
al caricter de los gstudios escolares actuales.

No estard de mds apuntar la utilidad que a todos nos reportaria
una extensa y dientifica ordenacién y adaptacién a nuestros escolares
de este test y de otros dos o tres de los llamados «econbmicos», que
ofrecieran mejores garantias y condiciones cientificas, pues es muy cierto

(*) Consideramos de todo, punto inadecuado, para el diagnéstico de la edad men-
tal, el uso de un solo test, y méxime cuando se trata de una prueba colectiva, hacjendo
nuestra la recomendacién del Dr. Fernindez Huerta, al «prevenir a muchos maestros y
advertirles que un solo test colectivo es insuficiente para determinar el C. I. de un es-
colar, y que si es imposible por falta de tiempo realizar tests individuales, deberi pre-
sentarse a los escolares una bateria de dos o tres tests colectivos, de forma lo mis diver-
sa posible, y mediante la aplicacién del sigma individual aproximarse en la capacidad
mental.—Ferndndez Huerta, J.: Aptitudes lingiiisticas. Congreso 1 de Pedagogia. Ac-
tas IV. C. S. I. C. Madrid. Pig 116.

(15) Kaczynska, M.2: El rendimiento escolar y la inteligencia. Trad. D. Barnés,
Espasa-Calpe. Madrid, 1935.

32
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lo que dice el doctor Garcia Yagiic refiriéndose concretamente al de
Ballard, de que a pesar de exisur baremos para Barcelona, Madrid y
Valencia confeccionados respectivamente por Muira y Lépez (1), Fer-
nandez Huerta (ll) y Zaragozd Antich (lil) y de ios estudios del
segundo de estos investigadores, «que fuerza una nueva ordenacién y
reduccion, estd por adaptar, para lo cual habria que reducir el ndmero
de preguntas a fin de ser realizable en una hora (en el trabajo que nos
ocupa tuvimos que efectuar la experiencia en dos sesiones de una hora
cuarenta y cinco minutos cada una, a fin de evitar la falsedad de resul-
tados por copia de los alumnos) y suprimir o sustituir algunas cuestio-
nes basadas exclusivamenite en conocimientos escolares» (16).

La prueba se realizé en idénticas condiciones experimentales, y con
la misma ambientacién e instrucciones preliminares que sigue Zaragoza
en el centro escolar que dirige y que expone, con todo detalle y preci-
sion, en sus estudios sobre el GNOSOGRAMA (op. cit. ref. 3, pagi-
nas 78 y 86). La valoracién, al igual que en cuantas ocasiones utiliza-
mos esta prueba de inteligencia, se hizo utilizando los baremos
cbtenidos por Zaragozd en la aplicacién del test a la poblacién escolar
de Valencia, lo que supone otro factor negativo para obtener una E. M.
de suficiente garantia, toda vez que sus escalas, en «decily y en «auv,
no comprenden més que las E. C. de nueve a doce afios, ambos inclu-
sive, viéndonos obligados a calcular, mediante extrapolacién, los valores
que. corresponden a las edades de nuestros escolares, superiores, en ge-
neral, a los doce afios. Pero, con todo, los cocienres hallados no ofrecen
discrepancias desconcertantes con el juicio empirico, naturalmente, que
tenemos de la capacidad intelectual de cada discente.

A continuacién insertamos el cuadro niimero 1 con las frecuencias
y porcentaje de los distintos valores obtenidos para discriminar el C. L
de los alumnos examinados, que oscilan entre 88 y 127, como valor
minimo y miximo respectivamente. La frecuencia de tendencia mds
acusada aparece entre los grupos cuarto y noveno, que agrupa a los
valores comprendidos entre 100 y 114, lo que nos permite afirmar

* I) Mira Lépez, E.: Manual de Psicologla juridica. Buenos Aires, 1945. Pig. 215.

II) Fernindez Huerta, J.: Estudio de aplicacidn del test Ballard dé inteligencia en
la escuela primaria. «Rev. Esp. de Pedag.». N.o 3, 1951.

III) Zaragozé Antich J.: Graduacién de test psicoméirico. «Rev. de Psic. General y
Aplicada». N.o 5, 1950. Pégs. 755-70.

(16) Garcla Yagiie, J.: Medida de la personalidad del escolar. «Bordén». Ntime-
ros 25-26, 1952. Pég. 67, .
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que trabajamos sobre un grupo de alumnos cualificados como normales
y de homogeneizacién suficientemente acusada. No aparece ningin
infradotado, excepcién hecha del alumno con C. I. 88, que segln las
limitaciones hechas por Terman y Burt (17) al 4rea de la inteligencia,
cae, o estd préximo a quedar enmarcado dentro del grupo al que cali-
fican como «tontos».

En resumen, y de acuerdo con los valores que asignan los citados
investigadores para la tipificacién de los individuos seglin cuankia de
su C. I, nuestro grupo examinado se distribuye como sigue:

TIPO MENTAL C. L Nuam. L
Muy superiores. . . .. ... de 120 a 140 3 9
Superiores . . s ovs s » 110 a 120 8 23
Normales ......... ..... » 90 a 110 22 63
Tontos, retrasados . ...... » 80 a 90 1 3

IV. ResuLtapos. ANALISIS GRAFICO Y ESTADISTICO

Hasta aqui podiamos considerar como fundamenial cuanto se refiere
a la exposicién de pruebas y técnica adoptada en nuestro primer exa-
men trimestral, con pruebas objetivas de extensién reducida. Sdlo nos
resia afiadir que, con la suma total de las puntuaciones obtenidas por
cada escolar en las distintas pruebas, hallamos su media aritmética,
adjudicando asf un rango a cada uno, segin cuantia del mismo, que
nos facilité la ordenacién del grupo examinado y al mismo tiempo su
cualificacién, adjudicada conforme al siguiente criterio:

Sobresaliente. . ........ De 9 a 10 puntos.
Notable s oo oesmmsams .o De7a 8 »
Aprobado ... ........ Deb5a 6 »
SUSPENSO s s sssaesmanss Dela 4 »

Sin embargo, nos interesaba, y en ello habiamos .puesto nuestro
propésito desde un principio, realizar un estudio estadistico y experi-

(17) Garmendia de Otaola, A.: Clasificacén de los talentos dentro del paradig-
ma psicolégico. «Rev. de Psic. y Pedag. Aplicadas». Valencia, N.o 2, 1950. Pig. 30.
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CUADRO N%I 2’ C.I
[ — Y ]
G| Valores | F | %

I° 88-90 ] 3
2° 91- 93 0 0
3° 94- 96 3 9
4° 97-99 | 4 | 12
5 | 100-102| 5 15
64 103-105| 5§ 15
7| 106-108| 2 | €
8° 109 - 111 5 | 15
9° 112- 114 4 12
102 115 - 117 0 0
" ng-120| 2 6
i2® 121-123 | 1 3
132 | 124-126 | © 0
147 | 127-129 | 1 3
_CUADRO N°2 LECTURA
=4 =
G |Intervalos. | F %
15-16 2 8
2° 17- 18 ) 4
¥ 9-20 | 4 | 16
4 21-22 9 36
5 23-24 5 20
6° 25-2¢6 | 1 4
= 27- 28 2 8
8° 29 - 30 1 4
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mental sobre dos de las pruebas utilizadas en este examen, concreta-
mente: sobre comprensién lectora y cuestionario propuesto en las ma-
terias culturales o formativas, cuyas resultas y andlisis detallado
exponemos scguidamente:

1) Comprensién lectora—Al realizar el cémputo total de pre-
guntas bien contestadas por cada examinando sumando las respuestas
respectivas a los ejercicios en prosa y en verso, nos llamé mucho la
arencién encontrar una diferencia muy acusada entrs las medias arit-
méticas de cada una de estas partes de la prueba, que dieron los si-
guientes valores:

Ma. en prosa..... 14,— con dieciséis preguntas.
Ma. » verso..... 7,92 > trece preguntas.

La dificultad intenpretadora del ejercicio en prosa con relacién al
realizado en poesfa estd, aproximadamente, en la razén de 2 es a I.
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Esta acusada disparidad, que creemos no debe ser en tal cuantfa, nos
dice y advierte del cuidado con que debemos proceder en la elaboracién
de pruebas sucesivas. No hemos realizado un detenido estudio para ave-
riguar la causalidad de esta diferencia, pero puede ser que obedezca a
que las preguntas propuestas en el texto en prosa eran mé4s concretas y
también a la mayor dificultad, que siempre se encuentra, para com-
prender e interpretar la poesfa, y méxime cuando se trata de un género
lirico. .

Con los datos, convenientemente ordenados, confeccionamos el cua-
dro ntimero 2 que nos permitié, no sélo representar gréficamente los
resultados conseguidos en nuestra ¢xperiencia, sino también obtener los
valores y medidas estadistioas que luego detallaremos.

La sola inspeccién de la curva representativa nos facilité un cono-
cimiento intuitivo que ya nos permitfa afirmar habfa cierta homoge-
neidad en el grupo examinado, asi como el valor discriminativo de
la prueba, puesto que su trazado no se alejaba, en gran manera, de la
curva normal de Gauss. Grifico ntimero 1.

Precis4bamos, conforme dejamos dicho, un anlisis estadistico de
los resultados obtenidos para comprobar hasta qué punto la experien-
cia ensayada ofrecia auténtico grado de validez v confianza vy, a tal
fin, fuimos calculando los valores que figuran en el cuadro ntimero 3.

CUADRO N.° 3

Datos estadisticos

o

PRUEBAS Mo | Ma || o | EP || SK |Qs|Q,|Poc|Pro| Ku |V

Comprensién lectora .|22,76/22,22) 3,34 [ 2,250,485 24 ['21'| 28 | 180,174 14

Cuestionario ......... 37,69|35,2 |[9,13|6,190,815( 45| 31 | 51 | 27 |0,305| 24

juntamente con los encontrados para el cuestionario, de acuerdo con
él siguiente proceso.

Las medidas de tendencia central fueron obtenidas con las siguien-
tes férmulas.

N
B> — — 8§
M.-_tn__.; Md= Vi +( 2 _). s
f
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en las que, sustituyendo los simbolos por sus respectivos valores nu-
méricos, hallamos:

550 5,5
Ma= = 2276 Md = 21 + :

X 2= 2222

La desviacién tipica (SD.) o sigma (o), la de mayor garantia
por ser la menos afectada por las fluctuaciones extremas, se calculd
aplicando la férmula:

]/ oy oL 3,3406
U ——1 o= R — -
N 25 i

La certeza del valor de s qued6 comprobada al sumar y restar
su cuantia a la Ma. y ver que, entre ambos resultados, 26,1 y 19,42,
quedaban comprendidos, aproximadamente, los 2/3 de los casos exa-
minados y también que nuestro s representaba el 68 por 100 de los
mismos: concretamente el 65,4 por 100.

Apoyindonos en este dato, calculamos seguidamente el error pro-
bable (EP.) puesto que:

E P = 0,6745. c = 0,6745 X 3,3406 = 2,2528

Nuevo valor que los afirmaba en la precisién estadistica de los da-
tos y en €l gran valor representativo de la media aritmética.

Profundizamos mds en nuestra investigacién, conociendo el valor
de la asimetrfa en la curva de frecuencia, para ver hasta qué punto
llegaba la dispersién de las medidas centrales (Ma.. Md.), utilizando
al efecto la férmula que recomienda Thorndike y que se debe a Rugg:

Ma — Md 76 —
s 3Ma ) 3(2276—222) o ik

G 3,34

Este valor nos permite asegurar que la dispersién buscada no es de
gran consideracién, toda vez que, aunque el valor ideal sea cero, en la
realidad los valores centrales no coinciden plenamente, y teniendo en
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cuenta que ¢l limite de asimetria tolerable, segiin Kelley, es hasta 0,370,
y, segiin Dickey, se pueden aceptar resultados cuyo sk < 1, nuestra
prueba es de resultados satisfactorios.

Seguidamente procedimos a calcular, de manera objetiva, la progre-

CUADRO N%4 CUESTIONAE& |
| G |lalerwolos | F | D| Feb | FxD? | Fy
id 26-27 4 | +5 + 20 100 4
22 | 28-29 | 3 |+4 | +i2 48 | 7T
3° | 3p-3) 3 [+3 ] +9 27 | w0
4° 32-33 L |+2 + 8 16 14
52| 34-35 | 5 |40 | +5 5 19

6| 36-37 | 6 | 0 0 o |1

3 38-39 | 2 (-1 | -2 | 2]
82 4o-41 | 1 -2 | -2 4 22
9 42-43 | 2 | -3 | -6 8 | 2
10°]  44-45 | 1 | -4 | -4 6 | 25
| 46-47 | 1 | -5 -5 25 | 2
22| 48-49 | 1 | -6 | -6 36 | 27
| s0-51 | 3 [-7 | -2 | w7 |30
4| 52-53 |\ |-8 | -8 64 | 3
;2| 54-55 | 1 | -9 | -9 | @8l 32
16° 56-57 | 0 |-10 0 0 32
I7° 58-59 | 1 |-11 | -1 121 | 33
- - |ne33| - |$FD=20\¢rp2mol -

si6n de la serie respecto a la altura (Ku., «kurtosis»), como producto
de una mayor o menor dispersién de los datos, empleando la férmula

Qs — Q

Kit = et
Z(PDO PIO)
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obteniendo para nuestra prueba, previo cdloulo de cuartiles y percen-

% 4 s .y PV
tiles, la siguiente expresion numérica:

24,1 — 20,6
2. (28 — 18)

= 0,174

Sabiendo que el tipo normal de Ku. es igual a 0,263, nuestra curva,
que resulta con valor inferior, es mis aguda que lo normal gaussiano
y de forma «leptokiirtica», que ya pudimos apreciar, aprioristicamente,
al dibujar la gréifica representativa, siendo, por lo tanto, de gran valor
para la diferenciacién de los individuos examinados.

En sintesis:

a) Nuestra prueba, para ¢l diagnéstico de la lectura comprensiva,
es provechosa por su homogeneidad y valor diferencial.

b) Estadisticatnente concebida, sus resultados son de garantia y
satisfacen a los fines para que fué concebida.

¢) No obstante, creemos admite las siguientes rectificaciones:

1) Aumento del ntimero de preguntas, adicionando nuevos tro-
zos de prosa y poesia.

2) Buscar una mayor armonfa entre los textos escogidos, al ob-
jeto de que la dificultad en su comprensién resulte en gradacién normal.

2) Cuestionario de materias culturales—Fué desarrollado el pro-
puésto en este examen, y que ya hemos descrito en lineas anteriores,
por un total de 33 alumnos, ya que uno de los escolarés que inicié la
prueba no la completé por enfermedad.

Con objeto de cerciorarnos hasta qué limite podiamos tener con-
fianza y garantia con el cuestionario, elaborado en las condiciones que
ya se citaron, procedimos al estudio grafico y numérico de los resultados
obtenidos, conforme al orden siguiente:

a) Condensacién de datos.—Valorados todos los protocolos, con
el miximo esmero y de acuerdo con el temario clave del que se pro-
puso, confeccionamos una relacién seriada, de més a menos, con‘orme
al total de preguntas que cada alumno habfa contestado positivamente,
série que oscilé entre 58 y 26 puntos, como valores médximo y minimo,
respectivamente. Igualmente se totalizé el nimero de preguntas bien
contestadas en cada una de las asignaturas para calcular un primer
promedio que nos predijera la cuantia del grado de dificultad o facili-
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dad, habido para la contestacién de los distintos cuestionarios parcia-
les, conforme se indica en la siguiente tabla:

- " Preguntas acertadas
TITEASIGNATURAS
Total Ma. *o
Formacién Religiosa. . . . 268 8,12 21,5
Gramdtica y Literatura 207 6,27 16,6
Geografia........ ...... 146 4,42 11,7
HIStotia . . 5. wreeoes ’ 217 6,57 17,4
Matemdticas . .. ... . 200 6,06 16
Ciencias . . . . . Lo 206 6,24 16,7
TOTALES ... .. . 1 244 37,68 99,9

De la simple inspeccién de este cuadro se deduce inmedia‘amente
que el cuestionario de Formacién religiosa era, o el mas ficil para su
contestacién, o el de la materia que mejor dominaban nuestros esco-
lares, y, por el contrario, el més dificil, o el de aprendizaje mis de-
ficitario, el de Geograffa, ya que su valor medio, 4,42, era en realidad
alarmanté, comparado con los de los restantes, que acusan normalidad
y uniformidad.

Para saber, aunque sélo fuese de manera empirica, intuitiva, cuil
de los cuestionarios ofrecia menos garantfa discriminadora, optamos por
representar, graficamente, las curvas de frecuencia, distribvidoras de la
cuantfa en que cada alumno habia resuelto los distintos cuestionarios.
segtin el niimero de preguntas acertadas en los mismos. Asi, por ejem-
plo, el cuestionario de Gramética (graf. nim. 2a) fué contestado con
tres aciertos por dos alumnos; con seis, por nuevg examinandos; con
ocho, por diez, etc., etc.

A la simple observacién de estas curvas dedujimos que las pruebas
de Religién y Geografia (grif. nim. 2a y 2b), podiamos considerarlas
como inadecuadas, al alejarse mucho su trazado del tipo de curva ideal;
la primera por-tener la totalidad de sus valores acumulados a la dere-
cha de los valores medios o centrales, y Ja segunda a la izquierda, ca-
reciendo ambas, por lo tanto, de poder diferenciador. Los restantes



UN EXAMEN DE RENDIMIENTO ESCOLAR... 503

cues:ionarios podian ser aceptados en principio, excepcién hecha del re-
lativo a Matemdticas (graf. nim. 2c), que por su acusada inflexién en
los valores 7 y 8, deberfa ser objeto de alguna rectificacién.

Con este simple andlisis, ya casi podiamos asegurar que la prueba,
en su conjunto, no ofrecia éptimas condiciones de bondad y garantia,
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pero al objeto de conocer, con mayor grado de certeza, su valor dife-
renciador, se procedié al estudio estadistico de la misma, conforme al
siguiente proceso y cuyos datos encontrados, aparecen agrupados en
el cuadro ntimero 3.

Sirviéndonos de la relacién rangueada, segiin el total de aciertos
obtenido por cada examinando, dispusimos estos valores, agrupados
por su frecuencia, conforme aparece en el cuadro niimero 4, con un
intervalo de dos puntos, construyendo seguidamente la curva represen-
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tativa de esta serie (graf. nim. 3), que por su irregularidad, aplasta-
miento y estructura tan alejada de lo normal, nos advertia que la prue-
ba, globalmente considerada, no era apta para la consecucién de los
fines propuestos.

Calculamos a continuacién los valcres de tendencia central, aplican-
do para su obtencién las mismas férmulas que utilizamos en la prueba
de comprensién lectora, obteniendo estos valores:

Ma. = 37,696
Md. ="352

El valor de la desviacién tipica fué calculado con los datos que figu-
ran en el cuadro de frecuencias, haciendo aplicacién de la siguiente

férmula (18):
_]/des fd)e
M 2 ‘( N )

Sustituidos los simbolos por sus respectivos valores numéricos, nos
dié la siguiente expresién:

em2 /I (B o
33

33

cuyo resultado era exacto, pues hecha su comprobacién, sumando y
restando a la media esta cuantia del o, entre sus valores resultantes,
46,876 y 28,516, quedaban comprendidos aproximadamente los 2/3
del total de la serie, es decir, 21 casos en nimeros redondos, equivalen-
tes, por defecto, al 68 por 100 de la misma.

Con el valor de «sigmay calculamos también el error probable (EP),
que nos dié un valor de

EP = 0,6745 X 9,18 = 6,1919

(18) Garcia Pefia, A.: La Estadistica en la Educacién. Sevilla, 1944. Pig. 125.
—  Garcla Hoz, V.: Formulario y Tablas de Estadistica aplicadas a la Bduca-
cién. C. S8, 1. C. Madrid, 1944,
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La simetrfa de la curva (Skewness), esto es, el valor de dispersién de
los datos de medida central, fué cuantificado con la férmula:

— 96 — 35,2
Sk = 3 (Ma — Md) _ 3 (37,696 — 35,2) = 0815

g 9,18

indice representativo de asimetria muy acusada, que dnicamente pode-
mos aceptar apoydndonos en el criterio de Dickey, quien establece un
limite de tolerancia para SK <1. Pero aun asi, por su elevada cuantia,
nos hace suponer que su poder representativo es dudoso.

El valor obtenido por la «kurtosis» (Ku.), calculado con la f6r-
mula:

' =~ Q= 45,5 — 30,83
ko= 22— Q = ! 77 = 0,305

3 (P Prs) 2% (51—21)

superior al nimero 0,263, considerado como normal, nos puso en evi-
dencia el gran aplastamiento de la curva, de forma «platokirtican, y
nos afirmé una vez més en el débil poder del conjunto de la prueba
para la diferenciacién de los individuos examinados.

El coeficiente de variabilidad (V'), calculado en porcentaje, con la
férmula:

100. o
Ma

V =

nos di6, con nuestros datos, un valor de 24, porcentaje alto y de acu-
sada variabilidad, conforme corresponde al sigma (o) obtenido y
forma de la curva representativa.

Como consecuencia de todo lo expuesto, y cifiéndonos erclusiva-
mente a la medida del rendimiento escolar con el examen reducido que
presentamos, podemos sentar las siguientes conclusiones:

El cuestionario preparado para las materias culturales, no ofrece su-
ficientes garaniias para conseguir una eficaz diferenciacién de los indi-
viduos examinados, tenida cuenta de que el grupo, en su conjunto,
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ofrece un grado de homogeneizacién de suficiente aceptacién, demos-
trado no sélo en la prueba de comprensién lectora, sino también, y de
manera mis fehaciente, en la distribucién de sus coeficientes intelec-
tuales.

I

Esta anomalia creemos obedezca, seguramente, a la considerable dis-
persién que ostentan los cuestionarios de Religién y Geografia, asi como
al reducido niimero de preguntas que contiene cada uno de los pro-

puestos.
11

El estudio estadistico de los resultados obtenidos nos ha venido a
demostrar, sin haber lugar a argumentacién en contra, del error de en-
juiciamjento en que estibamos, al considerar como de mejor eficacia
diagnéstica, desde un principio, el cuestionario de materias culturales,
sobre la prueba de comprensién lectora.

v

El orden correspondido a cada escolar dentro de la serie, de acuer-
do con el rango obtenido, es de suficiencia sefialada, dada su {ntima
correlacién con la apreciacién subjetiva que teniamos de cada uno de
los alumnos, surgida de la convivencia constante con los mismos.

JuLIAN SANCHEZ JiMENEZ

V. ANEXO

A) Pruebas preparadas para el examen sobre comprension lectora.

) Escribid, con'claridad y sin apresuramiento, el *téxto que a continua-
cién os voy a dictar. Si no entendéis alguna palabra, decirmelo. Repetiré
las frases tantas veces como sea preciso, Escribid:
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Titulo: «EL PALO DEL TI'ELEGRAFO»

«El “prao” Somonte era un recorte triangular de terciopelo ver-
de, tendido como una colgadura cuesta abajo por la loma. Uno ue
sus angulos, el inferior, lo -despuntaba el ferrocarril de Oviedo &
Gijon. Un palo del telégrato, plantado alli como pendon de con-
quista, con sus jicaras blancas y sus alambres paralelos, a aere-
cha y a izquierda, representaba para Rosa y Pinin el ancho mun-
do, desconocido, misterioso, temilble, eternamente, Pinin, después
de pensarlo mucho, cuando a fuerza de ver dias y dias el pusie,
tranquilo, inofensivo, campechano, con ganas, sin duda, de acli-
matarse a la aldea y parecerse todo lo posible a un 4arbol seco,
fué aireviéndose con €él, llegé su confianza al exiremno de abra-
zarse al lefio y trepar hasta cerca de los alambres. Rosa, menos
audaz, pero mas enamorada de lo desconocido, se contentaba con
arrimar el oido al palo del telégrafo.»—Clarin. «ADIOS, CORDERA»,

Releido por varios alumnos el parrafo completo, y con la seguridad
de que todos lo tenian completo, y legible con facilidad, se les dijo:

Ahora prestad atencién. A continuacidon de lo que acabamos de eseri-
bir, vais a copiar una serie de preguntas que pondré en la pizarra para
que las contestéis. Todas ellas tienen su respuesta en el contxto que 0S
he dictado. Leerlo cuantas veces necesitéis, y si no sabéls contestar a
alguna de las preguntas, haced un pequefio guion y pasad a la siguiénte.
No os apresuréis, pero tampoco perddis mucho tiempo. Podéis empezar.

CUESTIONARIO

1.—yComo se llama €l PIradO? ..cccviicvicimrviciiniiiriieriieeniaisiansensenseseesrinrsnses
2.—El prado, jera horizontal o mClmadOT ..................................
3.— Por donde pasa €l ferrocarril de Oviedo a GiJON? ..c....ccovvvvviiiurenennnns
4.—E]l palo del telégrafo, ;para qué lleva jicalas? .............ccoovvevieieiinnnennn
5—Rosa 7y Pinin, jeran nifios o personas mayores? ....... :

6.—;Qué representaba para ellos el palo del telégrafo? ............cccceeoiieen.
7.—;Como se acostumbré Pinin a ver el palo del telégrafo? ..........ue......
8.—jA quién queria parecerse en el prado el palo del telégrafo? ...........
9.—;Quién fué més audaz, Pinin o Rosal .......... e e e
10.—;Es: buena -0 mala. la audacia de PInin? ..eieisaiisie s
11.—Si es mala, decid POT QUE ....cooeiiiiieieiriiiiiiie e e eereeeeeeeaeaeeeen
12—;Qué hacia Rosa con €l poste? ............cceeene S R A A VRS S
13.—;Experimentaba alguna sensacion con ello? ......ccoooooiviiiiieeeiiieiiiinnnen,
14—En caso afirmativo, escribe CUAl ...............ccocoveeiiiivniiiiionnnn.
15.—;En qué regién de Espaiia se desarrolla esta acciom? ......cc..coecoveeeeen.
16.—Concretamente: ;Entre qué dos ciudades? ........ccccoovoiiiiiiieonns -

Siguiendo su proceder similar en un todo al que hemos dejado ex-
puesto para el ejercicio en prosa, se les dicté en la jornada siguiente
la poesia de Martinez de la Rosa, que transcribimos:

33
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ESTACIONES

«Pasa fugaz la alegre primavera
rosas sembrando y coronando amores
y el seco estio deshojando flores,
haces apifia en la tostada era;
mas la estacién a Baco lisonjera
torna a dar vida a campos Vv pastores,
y ya el invierno anuncia sus rigores,
al tibio sol menguando la carrera.

Yo una vez y otra vez vi en mayo
rosas, y la mies hondear en el estio;
vi de otoiio las fuentes abundosas
y €l hielo estéril del invierno impio.
Vuelan las estaciones presurosas...
1Y sélo dura eterno el dolor miol»

Leida repetidas veces la poesia copiada y explicada que fué 18 sigmi-
ficacion mitolégica del dios Baco, se les invité a contestar, en igual for-
ma que el dia anterior, €l siguiente cuestionario:

1.—;Qué siembra y corona la primavera? ... R
2. —iQuién deshoja las! flOTe5Y ....cccccerrimicnimiiiimionismniimsarsssressisearenses
8.—;)Cudl es la estacion agradable a BacCO? ........c.cociiiimninnn,
L—J,LPor QUEY oananss e

5—pCudles son los rigores del 1nv1erno"’ .......................... T

6.—}Qué es lo que ha visto el poeta una y otra vez? ...

7.—iQué vié en la primavera? ... e A B R PR
8:1Y en @l OONIOY .covivmummsessevepussroms e svenmsivmmsnis s ssssaearmpemns cravao sy os s
9.—;Qué vié en el estio? ... S R R S A W e s B RE
10.—1Y en el INVIEINO? .....cccoiciiiiiiiriiiiiiiinn i eees ST S -
11.—;C6mo pasan las estaciones para el POLAl ......cueiiiiicmiiiiraiemens
12.—El poeta, es optimista?
13.—(Por qué? ........ A S AR TS

B) Cuestionario propuesto para las materias culturales.

En hojas facilitadas escribieron, en la cabecera de las mismas, 108
datos de referencia -individual, tales como nombres y apellidos, edead,
fecha, etc., y a continuacién la siguiente inscripcion:

«LEE DETENIDAMENTE LAS CUESTIONES QUE SIGUEN Y CONTESTA
A CADA UNA DE ELLAS CON EL MENOR NUMERO DE PALABRAS PO-
SIBLE. SI NO SABES QUE RESPONDER EN ALGUNA, PASA A LA SI-
GUIENTE. PIENSA ANTES DE CONTESTAR, PERO NO TE ENTRETENGAS»

A continuacién, para explicarles la forma de examen, se pusieron los
siguientes ejemplos en la pizarra:

1.—Castellén se encuentra en la regitn 4e ..o
2.—El sudor sale del cuerpo por 10s ............... e

Y una vez que todos comprendieron la forma en que debian conisstar,
8o les digtd los siguientes cuestionaries:

s
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A) Religion e Historia Sagrada.

1.—La unica Religion verdadera €S la& .......oecnnmebasamas eeiSs
2.—La insignia o serial del cristiano es ........
3.—La Religion Cristiana fué predicada por
4.—Las sefiales de la Revelaciéon son .......
5.—El hombre est4 compuesto de dos susta.mua, que SOOI woeveninniinnn,
6.—FE] alma, jes simple 0 COMPUOSIAT iiiisisossisisssnmisiarssmssnssssnnsn vipmesvivs
7.—Los padres de la Virgen Maria se llamaron .................................
8.—En el Antiguo Testamento, yestdn contenidos los Evangelios?
Q—IDespués del Diluvio, ja quién eligié6 Dlos como Patriarca del pus-
DIOT, coimnummsossnmumsmirsis osas 4RswR3 R 0 GHF SRR
10. —;Fueron Patrlarca.s Matusalén y NOE? ... PR

B) Lengua y Literatura.
g

1 —El medio de expresion de la Literatura es .............. T — " e
—;De qué idioma procede la lengua castellana? ...

3.-La belleza, por medio de la palabra, se puede exXpresar en ........ P )

4.—El gallego y el mallorquin, json idiomas o dialectos? ...................... -

5—Los versos alejandrinos constan de ........cc.ccoeeeunn. silabas.

6.—Los conceptos se expresan pOr Medio del ........cccccoviiiiiimiiiniiiimmnnnines

7.—El adjetivo es al nombre 1o que el adverblo €s al .....cccoovrvieriieennns

S.—Los nombres «extremerio» y «alameda» son ...

9.—Aguila y perdiz son del GENETO ......ccccoiiiirriiiiiriiii e

10.~L.as conjunciones sirven PArE BN oo smamms G s s

C) Matemdticas.

1.—Los conjuntos se dividen en ... Ly —
2.—~Las magnitudes, ;son entes concretos? ...
3.—Un montén de trigo, ;es una magnitud? ..
4 —E] numero resulta de COMPATAY 18 .i......ccccimimesrmuminmssmrsresioe i

5.——La suma y la multiplicacién son 0peraciones (e ...
6.—Si A = By Bno es igual a G, jecomo son Ay C? ...
7—LCuantos numeros pares tiene la serle natural? ...

8 —La resta, jtiene la propiedad conmutativa? ...............
9.—La multiplicaciéon es a la suma como la potencia es a la . ws
10.—Escribe los cocientes por defecto y por exceso de 21 :4 ......cocccocievennne
11.—Un punto, en movimiento continuo, engendra ..........s...
12.—Una linea, limitada en dos de sus puntos, se 11&mMa ..........ccvieeonns s
{3.—Una linea, en movimiento de traslacion, eNgendra ........om.i.ooeosen
14.~—Dos angulos adyacentes siempIe son .. :

15.—3Cudnto vale un angulo completo? .......ccovmiiiiiii

16.—FEl punto donde se cortan las tres medlanas de un {iridngulo se
RTINS S T A B S S AR R SRR AR

17.—yCuanto vale el 4ngulo arrudo de un tridngulo rectdngulo isés-
(i o T ———

18.—yCudl es €l valor de los &4ngulos de un traperio? ..cuimicommsmyssrmsiesss

19.—3A qué paralelogramo corresponden las dlagonales que se conan per-
pendicularmente y son desiguales? ..... T T R R A R R AR A AR

20—;Como son, en un poligono regular, el &ngulo ceniral y sl im-
TOLIIDT oo ccrwmmmmm on i BT mmnsmalinndioma AR S 2 wis
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D, Geografia general.

1.—Los dias y las noches se oOriginan POT ............ccceee corviiiniiiiemniine ORI
2T Ge010gIa BEIHALA. .civurrmmnnnmmmmogurssrnmommansnnss s sssp s SRS S
3.—Las cinco Eras por que ha pasado Ta TIeITa 80H, sy
4.—La ecliptica tiene forma de ..... R e e i e A R AN AR O
5.—La ecliptica corta al Ecuador formando un angulo de ..........ccceeeeininns
7.—yCudl es la forma cientitica de la TIErra? .........c.coiiiiiiiermninnnnne
8.—jCudles son los llamados planetas interiores? .............c.ocmen..
9. —Las coordenadas GrafiCas SOIL ........cccceeriireruoriioueeeimnemientrniiemeinenaserinns
10.—;Como se llaman las capas superpuestas de la litosfera? .........c..........

E) Historia Universal.

1.—La Edad de Piedra se divide en dos periodos, que son ........ B —
2.—La manifestacion artistica del Paleolitico €S ......cccoovevriiiiiniiiiriiniiiieiens
3.—La creacion tipica del neolitico son 10s .
4—La cueva de Altamira es célebre por .....
5—La joya mdés preciada del arte ibérico ez
6.—Las guerras punicas se dieron entre .................cocociiee
7.—;Qué general romano arrojé de [Espafia a los cartagineses? ....
8.—El Edicto de Mildn fué promulgado por ..
9.—El primer rey de Espafia fué ...

F) Ciencias Fisico-naturales.

1.—La célula se divide en tres partes, qQUe SOM .....cc.ccccerrrerrreeerereermvenones R
2.—La reunién de varios tejidos forma un .................... I
3.—Los huesos, ;tienen sustancias quimicas? ................cccccceoreiernnnn.
4.—Las plantas de organizacion superior se llamamn ................ccca..

5.—FEl movimiento uniformemente variado puede Ser ......................

6.—Cita el nombre de hUESO DPlANO ....cccveeeiiieiiiiiiriiiiiiiiiiiieeeeeiiieeeeesenbeeeerenns

7.—El peso especifico de un cuerpo es 7,8. ;Cudnto pesa un dm’® de ese
(e C= 6T (AR U

8.—La parte de la raiz, con la que se abre paso se llama ..... e i

9.—Lo0s 6rganos masculinos de 18 FIOT SOM ...ceovvieeeieeeiiiierrireeesieeessiirnsseeeens
10.—Las hojas, por su duracion, se dividen en




SUMMARY

The author has confronted to day's concern for those works
which aim to determine the achievement in the primary school
subjects, and, he, after strictly posing the question of the examina-
itions in the school, studies the main object of his article: the elabo-
ration of an abridged examination. It can be considered as a dimi-
nished attempt to solve a problem and, in a general way, it reveals
the claim of the primary school teachers to find out some informa-
tive, unexpensive tests to score the primary school children’s exercises.
Neither the validity nor the reliability of the tests are determined.






