EL PROBLEMA DEL ANALFABETISMO EN LA IX REUNION
DE ESTUDIOS PEDAGOGICOS

En el verano de 1953, en la Universidad de verano de Samaﬁder, se
desarrollaron, organizadas por el Instituto «San José de Calasanz», una
serie de ponencias en torno al problema del analfabetismo. Pedagogos
v estudiosos se plantearon este problema para cerciorarse de su realidad-
existencia, problemdtica y posibles soluCiones.

Ahora que en el mundo flloséfico estd muy a tono utilizar el método
fenomenolégico, hemos de decir que estas ponencias versaron sobre:

1. Una fenomenologia del analfabetismo: anglisis constatativo del hecho.

2. Una revision critica del porqué de los problemas planteados.

3. La ordenacion y mejor disposicién de la Pedagogia social en su
lucha contra el analfabetismo.

ESQUEMA GENERAL

El problema del analfabetismo.—Doctor Victor Garcia Hoz.
Analfabetismo y nivel de vida.—Sefior don Rosendo Ferndndez Ferré.
Analfabetismo y deficiencia mental.—Sefior don Emilio Gomez.

El aislamiento del analfabeto.—Serior don Antonio Gil Alberdi.

El problema estadistico.—Sefior don Sebastidn Ferrer.

Escuela, Maesiro y comunidad.—Sefior don Adolfo Maillo.
Formacion del Magisterio rural.—DoCtoTa M.» Raquel Paya Ibars.

El analfabelismo y el ejército.—Don José Luis Tafur.

La educacion extraescolar—Don Julidn Juez Vicente.

Adentrandose en el desarrollo de cada uno de los puntos desde los
que se fué planteando el estudio del hecho -general del analfabetismo,
.surge en primer lugar la necesidad de un entendimiento acabado de
lo que es el analfabetismo.

Garcia Hoz afirm6 que es una radical deficiencia cultural, y por tanto
también personal, que pone al hombre actual en una situaciéon de escla-
vitud. Est4 el hombre como sujeto a la tierra, a su trabajo, y tiene una
incapacidad de comunicacion fuera de lo fisico, es decir, no puede rela-
cionarse con €l mundo ni en el orden de 'las ideas ni en el de la técnica.
Es por ello incapaz de progreso en el perfeccionamiento de su oficio ©
incapaz de trabajar en una organizacién humans del irabajo.

Sefiala como causas del analfabetismo dos: la ausencia y la ineficacia
de las escuelas. ;Por qué es ineficaz la escuela? Las causas de esta inefi-
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cacla son tres, y arrancan del ¢oncepto de escuela como entidad: a) des-
interés, que puede ser por parte del maestro, por parte de los escOlares
o por parte de las autoridades; b) discontinuidad, y ¢) incapacidad, ya
del maestro, ya del alumno (debilidad mental). ;Por qué Jelian las es-
cuelas?

Es problema econdmico-social: la sociedad espaiiola no concibe la
educaciéon como un servicio, y de incomunicacior, ya que el problema
se desconoce por quienes podrian remedlarlo, 0 si se concibe se olvida
facilmente, y al mismo tiempo hay dificultad de peticién por parte de
los afectados.

Otro matiz fundamental fué el expuesto por don Rosendo Fernandez
Ferré. ;Un bajo nivel de vida es indice de alto analfabetismo? ;Cudl es
la causa de cudl? Parece ser que €l bajo nivel de vida es la Ccausa pri-
mordial, aunque no unica. E1 numero de analfabetos a primera vista
estd en relacién con el nimero de hombres que cultivan la tierra, pero
esto no es cierto.

Comparando estadisticas de analfabetos por regiones hechas en 1900
y en 1951, nos encontramoc con que €l problema del analfabetismo se
ha concentrado en menos extensién, pero se ha agudizado. Las seis re-
giones de indice mdés bajo en 1900 son las mismas y en el mismo orden
en 1952, con ¢l solo cambio de Navarra y Castllla la Nueva (Vascongadas,
Navarra, Leon, Castilla, Asturias, Galicia). ;Qué regiones han sacudido
su letargo de una a otra fecha y c6émo? Baleares y Valencia; las causas
son el descubrimiento de las Cuevas del Drach, en Baleatres; lo cual pro-
por¢iona un aumento del turismo, y con ¢l el nivel cultural; y en Va-
lencia, el cultivo y exportacién de la naranja, que también proporciona
elevaciéon del nivel de vida.

Pretender elevar el nivel cultural del campo sin elevar el nivel de
vida es s6lo aumentar la hufda a la ciudad. El nivel cultural se puede
elevar aumentando las escuelas y dotando mejor a los maestros, Ademés
es peligrosa la forma de pensar del comun de los espafioles: dignifica-
cién del obrero de la pluma en relacién con el obrero especializado, uni-
do al af4n de pertenecer a la remuneracién del Estado.

Coio conclusiones, ¢l seffor Ferndndez Ferré indicé estas tres:

1) El aumento del nivel de vida debe preceder, o al menos acompa~
fiar, al incremento del nivel cultural.

?2) Dar entrada en la ensefianza a las materias que tlenen repercu-
si6bn en la produccién.

3) Modificar la psicologia espafiola para extirpar los prejuicios ante-
dichos.

Las relaciones entre ¢l analfabetismo y la deficiencia mental fueron
‘consideradas por don Emilio G6mez, quien dividi6 a los analfabetos en
dos grupos: mayvores de catorce afios y menores de dicha edad. Para que
los primeros dejen de ser analfabetos, existen, ademds de la instruécion
en la edad militar (en el ejército), las escuelas de adultos. Los analfa-
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betos menores de catorce aiios pueden ser de dos tipos: asistentes a la es-
cuela (los nifios que estdn yendo a educarse) v los que no pueden asistir
3 la escuela.

El analfabetismo puede estar originado ya por falta de escolares, ya
por deficiencia mental. Asi, aflade, puede haber superdotados que sean
analfabetos. Por otro lado, las causas del analfabetismo pueden ser tres
a) que el alumno sea torpe, b) que el maesiro no sepa ensefiar répida-
mente, ¢) que no hay obligatoriedad de ir a la escuela.

La palabra analfabeto se usa muchas veces Como sinénima de torpe-
za, deficiencia mental. Es, desde luego, falta de instruccién. El1 super-
dotado puede dejar de serlo por falta de instruccién. La sensacién del
analfabeto es parecida a la del débil mental: considera el aprendizaje
muy difieil.

Hay un hecho importantisimo en la consideracién del analfabetismo,
y es el motivado por el aislamiento del analfabeto. Esta faceta fué abor-
dada por el sefior Gil Alberdi, el cual desarrollé la complejidad de la si-
tuacion del analfabeto y sobre todo el problema de la incomunicacién
entre su mundo y el de la realidad de la vida actual. Resumié su diser-
tacién en las siguientes conclusiones:

*1. Un espiritu de caridad cristiana vy de sentido nacional nos exige
romper el aislamiento de esas masas de analfabetos para inCorporarlas a
una normal convivencia social.

2. La desvalorizacién de la personalidad del analfabeto crea a la
comunidad nacional una latente manifestacién social v un descenso en
nuestra economia nacional.

3. Para eliminar el aislamiento del hombre analfabeto hay que exci-
tar sus intereses por medio de una articu’acién folklérica del medio ¥

‘una mejor utilizacién de los recursos econémicos y fuentes de pro-
duccién.

4. Urge sacudir la apatfa espiritual de las zonas més incCultas de nues-
tra patria mediante una intensa campafia comparativa Con otTos bueblos
o regiones para que se advierta la posibilidad de eliminar ese alsla.mien-
to pesimista en cue se hallan sumidos.

5. Debe realizarse un culdadoso plan de actuacién nacional de mi-
sfones pedagdgicas con normas y travectorias provinCiales donde po-
drian intervenir cuantos Organismos y personas destacadas conoOzcan la
realidad esniritual v econémica de la regién afectada.

6. La cooneracién de la Telesia. el Maestro v los organismos econé-
mico-sociales del medio social pueden contribuir conjuntamente al pro-
blema de Ta recuneracidn total del hamhre agnalfaheto e inenlto.

Es mecesario. constatar de una manera matemética el hecho del anal-
fabetismo: ella nos viene a expllcar v a confirmar todas las razones que
nuestro mirar critico nos ha ido dando. Don ‘Sehastidn Ferrer hizo ver
la necesidad de intensificar los estudios esiadisticos en el anélisis del
analfabetismo, ya que dada la complejidad de las comarcas espafiolas,
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y sobre todo la diversidad de formas de vida interesa averiguar ma-
tematicamente la variedad de causas y posibles soluciones. Expuso
el complicado proceso de elaboracién de las estadisticas, asi como una
serie de nociones teéricas fundamentales.

Dada la importancia que €l maesiro y la escuela tienen en este pro-
blema del analfabetismo, en ¢l tema Escuela, maesiro, comunidad, trazd
el sefior Maillo una trayectoria histérica de la escuela a lo largo de 108
siglos, haciendo destacar como el contenido cultural de la misma, for-
mado por el Trivium y el Cuatrivium en la Edad Antigua, cambié cuan-
do el caballero medieval opone a las slete artes liberales las siete pro-
bitates que casi no aluden a la esfera del saber, sino que son précticas,
destrezas. Y asi nos encontramos con dos acCepCiones de la palabra es-
cuela: una que nos indica preocupacién por producir la ciencia, otra
preocupacién por una serie de hdbitos que conduzcan. Después del si-
glo XVIII, el concepto teorizante de escuela se abre paso, y €s el unico
que nosotros hemos tomado. Pero, afirma el sefior Maillo, la escuela
debe conseguir: 1) una serie de conocimientos fundamentales y amplios,
2) afinamiento de la intuicién y valores, 3) adquisicién de hébitos y des-
trezas en que se encarnen estos valores, y 4) obediencia a mormas que
son el eje de la escuela y son la traduccién de los valores.

Mas surge un problema: jLa escuela como intuicién, se regird auto-
nomamente o por normas que le den otras instituciones? Hoy tenemos
que volver a la comunidad (no al comunismo) liberdndose del pensaien-
to individualista, liberal. Por ello hay que distinguir entre ¢omunidad
y sociedad; a partir del siglo XVIII, la.sociedad ha suplantado a la
comunidad. Las comunidades tradicionales eran comunidades de espi-
ritu; hoy las sociedades, generalmente, son de intereses. ;Qué comunida-
des pueden dictar normas a la escuela? La religiosa, la politica, la pro--
tesional, la local y la familiar.

La escuela nace con la cultura misma, pero como institucién desti-
nada a la preparacién primaria de los nifios, nace a fines del siglo XVI
con San José de Calasanz. En el siglo XVIII, la Revolucién infla las
velas de esa escuela en un Estado que participa de las ideas optimistas
de la Ilustracién; postura hoy superada, pues la cultufa ya no es segu-
ridad. Pero del racionalismo subyacente en esa linea surgié la lucha
contra el analfabetismo. Era necesario redimir al analfabeto ddndole una
cultura que era una cantidad de saber que producfa la felicidad.

Sin embargo, si tenemos un concepto de la cullura como formacion,
qué duda cabe que en el campo hay un aplomo, un estilo que no poseen
otros analfabetos y aun muchos que no lo son. Por ello, nos indica,
hay que tener cuidado en la generalizaci6én del saber culturalista en el
campo, donde ‘el nifio ya recibe un estilo muy superior a ese saber, y
quizd la escuela pudiera hundirle.

Es decir, €1 maestro que haya de ejercer su misién en el campo ne-
cesitard un modo de ser y obrar que le permita beneficiar al analfabeto
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campesino sin producirle ese posible perjuiCio que apunta el sefior
Maillo.

La doctora Payd, hablando de la farmacion del maesiro rurgl, nos
dice que debe estar desdoblada en dos: a) formacién anterior al ejerci-
cio profesional, y b) durante este ejercicio. Previa una delimitacion del
area rural por sus caracteristicas (demogralicas y culturales), su pobla-
cion (escasa, vibrante y de indice de natalidad altc), su economia (agra-
ria, falta de fuentes de energia, nivel de mecanizacién bajo, dificultad
de transportes) y su cultura (conservadora, alto esfuerzo de cooperacion),
nos indica las notas esenciales de la escuela rural, siendo éstas las de:
poblacién campesina, ambiente de incultura (éste producido més -por
talta de recursos que por falta de deseo), ausencia de plreoCupacién so-
cial por la escuela, brevedad del periodo escolar, irregularidad de asis-
tencia, carencia de colaboracién y desconocimientio de las necesidades -
de la escuela por parte de aquellos que podrian remediarlas.

Si consideramos analfabeto al que no tiene un aiio de escolaridad y
semlanaltfabeto al que sélo tiene de «dos a tres, se nos presenta como un
problema de gran urgencia el aminorar la ripida salida de los chitos
de la escuela. yComo conseguirlo? Reduciendo la escolaridad obligatoria
(ya del curso escolar, ya de los afios de escolaridad), modificando el ho-
rario y acomodando el calendario a las necesidades del campo.

jComo serd la formacién del maestro rural? En primer lugar sera
necesaria. una cuidadosa seleccién. Piensa que seria bueno Teclutarlos:
a) en el lugar en que van a ejercer, pues asi el maestro estard con ma-
yor gusto y el pueblo también, b) de la clase media local para que no
les falte la-ionalidad media de influjo.

La formacién previa al ejercicio profesional debiera ser una postura
intermedia entre lo que se hace hoy en Espaiia y Francla, por un lado,
y los paises de Suramérica, por otro. En Espafia y Francia se da una
formacién tunica a todos los maesiros, dejando a si mismoOs su posterior
adaptacion al tipo de escuela de que Se trate. Esta postura es mdas facil,
pero el maestro asi formado es como un obrero no cualificado que resol-
vera los problemas por tanteo; y cuando no se posee la técnica, el tra-
bajo es mayor, el rendimiento menor y falta la alegria. En Suramérica
existe una formacion especializada para cada tipo de escuela. El incon-
veniente principal de esta postura es facilmente adivinable: el maestro
de un titulo no puede servir otro tipo de escuela que €l suyo.

Ademas, como esta segunda postura en Espana seria dificil, es por lo
que la doctora Payd se inclina por una soluCiéon intermedia: dar una
formacién general previa y una especializacion consiguiente (ya pasa-
da la adolescencia se puede elegir mejor el tipo de escuela que que se
prefiere). Se nos plantearia entonces el problema de cudl seria la exten-
sion de estos cursos especiales. La formacién continuada del maestro
en ejercicio es problema que pertenece a la Escuela del Magisterio y a
la Inspeccién conjuntamente.
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Podria sefialarse un paso necesario por la Escuela del Magisterio cada
tres ailos. Se utilizarian tres tipos de medios. Medios oculturales dirigi-
dos a la instruccion, como publicaiones y recursos audio-visuales; me-
dios formativos (dirigidos a formar la personalidad y vocacién), com-
prendiendo en ellos todo lo que redunde en entender la educacién como
servicio y todo lo que redunde en el acreCentamiento de la vida inte-
rior del maestro y, por fin, medios Tecreativos (de re-Creo, volver a
creer), como campamentos o albergues de verano, viajes al Extran-
jero, etc. ’ )

A la instruccion de los analfabetos en el ejércite dedicé una sesion es-
pecial don José Luis Tafur. Dividi6 la charla en cinco puntos: 1) Analfa-
betismo y ejército. 2. Estadistica. 3. Disposiciones coercitivas. 4. Clases
y dificultades. 5. Resultados obienidos.

1) El hombre analfabeto que va al cuartel choca con el ambiente
nuevo que le rodea, con la civilizacién (lenguaje, vida...). En el campo
del espiritu, el analfabeto tiene unas ideas: tendencia a la nivelacion
—concepto del valor—, absentismo de los simboOlos., El ejército tiene una
disciplina, es jerarquia, hay diferencias. La tendencia a la nivelacién
va contra la disciplina. El absentismo hacia los simbolos demuestira un
descenso de la espiritualidad. El ejército tiene que luchar contra esas
tendencias. En el campo de la materia nos encontramos: enorme difusion
de ideas, aumento del tecnicismo y encarecimiento del trabajo.- El hom-
bre analfabeto pasa del retraso al adelanto bruscamente sin pasar por
las etapas intermedias de civilizacién. Todo ello atenta a la ingenuidad;
el soldado no es un hombre sencillo, y €l analfabeto encuenira distancia
no solo con los oficiales, sino incluso Con sus compareros,

2) ;Cuéntos analfabetos entran en el cuartel? En diez afios, de 192
a 1952, tenemos una cifra de 251.828 (aproximadamente una poblaciéon
como la de Avila). Es un 14,9 por 100 de los soldados inCorporados a filas.
Las provincias que mdés contingente de analfabetos dan son Andalucia,
Canarias y Extremadura. Las que menos, Vascongadas, Logroro, Huesca,
Santander y Soria. Ultimamente aumenta el numero de analfabetos en
Almeria, Huelva y Baleares, y disminuye en Lugo, Murcia, Santander
y Valencia.

3) ;Qué se hace para intentar remediarlo Los analfabetos en el ejér-
cito no desempefiardn cargos, ni podrdn tener permiso. En 1948 se pre-
tendi6 que no se les licencCiase; pero esto seria una enorme carga presu-
puestaria para el ejército y el convertirle en el «coco».

4) Las clases con un numero no mayor a treinta alumnos son dadas
por €l capitdn o por el capelldin. Comienzan el primero de abril, que es
el primero de instruccion. El analfabeto perjudica la instruccién de los
demads, porque hoy ha de hacerse de modo Individual y creando espe-
cialistas. Los servicios ocupan tiempo y la asistencia a clase se hace
irregular.



VARIA 95

5) Los resultados obtenidos varian. Los analfabetos que aprenden a
leer (y escribir) son de un 74 a un 76 por 100.

Como soluciones, el sefior Tafur propone la creaciéon de unos maes-
iros de complemento, o bien el hacer una prestacion a la Patria ense-
fiando a leer y escribir. ’

En intima relacion con éste del analfabetismo estd el problema de la
educacion extraescolar; tema que' fué desarrollado por don Julidn Juez
Vicente.

Analfabetismo no es sélo no saber leer y escribir, El no analfabeto,
ademas de saber leer y escribir, necesita saber fransmitir un determi-
nado mensaje, todo lo minimo que se quiera, pero que no sea simple-
mente -traduccién de fonemas, sino una serie de actos intelictivos inter-
medios (no es necesario que sepa transmitir mensajes clentificos en ge-
neral). Este es el punto base del contenido de la educac¢ién institucional.

Hay instituciones u organizaciones generales de tipo gubernamental,
como la UNESCO, OIT, BIE, WHO, etc.; asi como se pueden citar miles
no gubernamentales.

Las principales realizaciones conseguidas en este aspecio son educa-
ci6on de adultos (analfabetos) en Argentina, Chile, Suiza, Dinamareca,
Italia y Gran Bretafa, entire otros paises. En Esparia tenemos la SeC-
cion Femenina, Frente de Juventudes y Auxilio Social. La educaciéon de
adultos se preocupa de dar instruccién en aspectos tales como analfabe-
tismo, higiene, industrias caseras, etc. Las DiputacCiones, Ayuntamientos,
Cajas de Ahorros tienen escuelas, centros rurales, colonias, etc. De este
problema del analfabetismo también se ocupan en nuesira Patria la
Seccién de Misiones Pedagégicas del Instituto «San José de Calasanz»
del Consejo Superior de Investigaciones Cientificos, la Junta de Analfa-
betismo y el Ministerio de Informacion.

Si bien miramos esto se nos viene, seguramente, que no hubiera sido
posible la amplia problemdtica y labor desarrollada, sin un doctrinal
humano regulador. Todos hemos reconocido que decir que el analfabeto
es el que carece de la técnica elemental escritutarla no es decir las cosas
con amplio sentido. Una técnica de aprendizaje es, sin duda, un hecho
positivo, pero no posee una definicion completa; ésta, pedaglégicamente
habhlando, s6lo viene ofrecida por la mayor perfeccibn humana que
afiada. Por eso se han tratado mo ya s6lo los especificos valores que debe
tener la técnica del aprendizaje elemental, sino sobre todo aquellos pro-
blemas comunitarios y sociales que revelan la {rascendencia del hecho,
puesto que el analfabetismo no es tanto una carencia como una falta,
no es tanto una limitacién como una negatividad. Precisamente al com-
prender en este sentido, de raiz, los problemas llevan una abundancia
de soluciones y de estimulos. Pues ya no sélo significa el poner en su
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lugar lo que la sociedad debe ofrecer para todos sus miembros, sino aun
mas, la reparacion, la profunda caridad de los que tienen por los que no
tienen, de los que conocen por los que son débiles.

La Pedagogia tiene su sitio, no cuando abstracta o fenomenolégica-
mente plantea sus problemas, sino cuando sefiala y hace el camino que
debe llevar a lo fructifero y no sélo par los recursos de autodominio que
ofrezca, sino por la plenitud, que hace entender y paulatinamente hace
prosperar.

El analfabetismo cobra todo el acento de un problema a vivir preci-
samente por esa obligacién que no estd cumplida por todos los que com-
ponemos la sociedad, y que escudados en la impersonalidad de los debe-
res sociales llegariamos casi a olvidarnos del problema si no fuera por
esta fuerza actuante de ciencia y técnica que es lo pedagoégico.



