¢SON FORMATIVAS LAS ESCUELAS
DEL MAGISTERIO?

ESTUDIO EXPERIMENTAL DE LOS CAMBIOS POSTURALES QUE SE
REALIZAN EN ELLAS)

Pese a su corta historia muchos han sido ya los debates en pro
y en contra de las Escuelas del Magisterio y no pocas también sus
consecuencias legislativas (1). Prescindiendo del elemento mate-
rialmente interesado, se pueden recoger facilmente opiniones que
van desde la defensa de su inutilidad a la exaltacion lirica, pasando
por las de necesidad de cambios fundamentales. Y, sin embargo,
una interrogacion es siempre perentoria y angustiosa para todo
aquel que pretende justificar su existencia en un hacer que se le
vuelve incognita. ; Tienen algtin sentido las Escuelas -del Magis-
terio ademas del de su existencia en el dédalo de la organizacion
escolar actual?

Los métodos experimentales tienen mucho que decir en estos
campos. Pueden controlar cientificamente la situacion de los esco-
lares a su entrada y salida de las escuelas. También pueden relacio-
narla con sus conductas posteriores y con otros controles de fac-
tores y escuelas diferentes. El presente trabajo, que por sus limi-
tes y aislamiento dentro de la investigacion de nuestro pais no
puede ser ni concluyente ni excesivamente ambicioso, es ya de por
si lo suficientemente significativo e intrigante.

Limitaciones del trabajo:

a) De alcance.—E] estudio se plantea e intenta comprobar el
puesto que le corresponde a las Escuelas del Magisterio en la for-
macion de ideales y formas de enfrentamiento de sus alumnos con
el mundo y las cosas: es decir, se limita a la coordenada directa-
mente educativa de las Normales. Un analisis de los cometidos

(1) Véase para ello GArcia YAGUE, J.: Problemdtica histdrico legislativa
de las Escuelas del Magisterio en Espafia. «Rev. Esp. de Ped.», enero-marzo,

1955, pags. 15-27.
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asignados a éstas nos llevarad a distinguir otras dos funciones no
abordadas en este trabajo: de una parte, la de informar, ensefian-
do cosas con un valor inmediato y concreto en su conquista; a esta
funcién corresponderia la del aprendizaje técnico-profesional o uti-
litario y algunas otras cosas. De otra, la de creaciéon de habitos
semireflejos dentro de los cuales entrarian muchas de nuestras nor-
mas de comportamiento y cortesia. Estos aspectos quedan al mar-
gen de nuestro trabajo, -al menos de un modo directo. Indirecta-
mente son juzgados en cuanto que en las conclusiones actuales pue-
den verse complicados algunos de los aspectos mas nobles y huma-
nos de estas .otras funciones.

Reducimos, pues, la investigacién a dos puntos que pueden
quedar incluidos en otros dos interrogantes:

1.° ¢ Hasta qué punto las Escuelas del Magisterio cambian en
los individuos las mameras que éstos tenian de ver y de valorar
las cosas? ;Hasta qué punto interviene en su mundo de valores?
El alcance de esta pregunta se entrevé si pensamos que el formar
desde una consideraciéon estatica consiste en crear una esfera de
valores unitarios y operativos dirigidos en el sentido que preten-
demos (2). La Escuela del Magisterio se presenta en su legisla-
cién y justificacién como fundamentalmente modeladora.

2. ¢Hasta qué punto el mundo de valores que tienen los fu-
turos maestros al salir de sus Escuelas es util y adecuado a su
futura funcién?

b) De método.—Para la obtencién de datos hemos operado
con 350 chicos y chicas del primer curso y 400 del tercero, que
han sido contrastados con dos centenares de estudiantes de ambos
sexos de los ultimos cursos de bachillerato. Podemos, pues, con-
fiar en la significacién de los resultados de la muestra y también
en su extension ya que el material ha sido recogido en seis Escue-
las del Magisterio muy diferentes en cuanto a su ubicacién y al re-
clutamiento de los alumnos,

Para obtener el material se les aplicé el cuestionario de ideales
y formas de vida de Allport (3) adaptado a Espafia por uno de nos-

(2) GArcia YAGUE, J.: Fundamentos de una verdadera formacidn. «Bor-
don», noviembre, 1952, pag. 337-342. .
(3) ALLpORT, G.; VERNON, PH, E.; Linpzey, G.: Study of vaines. A scale
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otros tras un prolongado estudio previo. En su conjunto sigue las
definiciones y clasificaciones de Spranger. En ¢él se pretende des-
cubrir la manera de valorar las cosas que predomina en el indivi-
duo, segun seis coordenadas (tedrico-prictico, estético, social, do-
minador y religioso) a través de cuarenta y cinco cuestiones direc-
tas y muy interesantes; en nuestro caso lo son mas atn por ser
en no pocas ocasiones de tipo educativo (4). De hecho es uno de
los cuestionarios de mas interés que existen para el estudio de la
nersonalidad, habiendo sido recogidas la mayoria de sus cuestio-
nes en los posteriores estudios factoriales de la personalidad (5). El
peligro de insinceridad que le amenaza por abordar cuestiones de
un modo directo queda salvado en nuestro caso por la voluntarie-
dad y el anonimato. Los chicos no ponian ningan dato individual
en el test.

Resultados obtenidos.—Cuatro caminos hemos seguido para
ahondar en la significacién de las posibles diferencias entre el primer
curso y el tercero: 1.° Correlacion de las puntuaciones en cada
una de las cuestiones ; 2.° Analisis de las que tienen las tres cuar-
tas partes de las respuestas en una direccion determinada (a favor,
en contra o intermedia); 3.° Comparacion de medidas de tenden-

tor Measuring the Dominant interest in Personalitif. «Unow Press», Cambrid-
ge, 1951, También se ha empleado la adaptacién de Otawa y la de Benassy.

(4) Ejemplos: cuestion num. g: De las dos acciones siguientes, ;cudl te
parece la mejor? a) Accién por ideales religiosos; &) Acciéon por amistad des-
interesada.

Namero 17: La religion deberia esforzarse, sobre todo en nuestros dias, en
que los fieles se dedicaran a: a) La caridad y ayuda hacia el préjimo; b) La
oraciéon mental y un gran espiritu de fe.

Numero 1: JA qué debe dedicarse principalmente un buen Gobierno? :
a) A socorrer a los pobres, enfermos y ancianos; &) A devolver la industria y
¢l comercio; c¢) Subordinar su politica interior y exterior a la moral; d) Con-
vertir el pais en una potencia fuerte y respetada.

Y asi otras -que preguntan por la distribucion ideal del tiempo ocioso en los
domingos, los temas de mayor interés en las reuniones de amigos, su ideal de
vida durante las vacaciones, el tipo de hombre .0 mujer que prefieren para ca-
sarse, etc.

(5) Por ejemplo, en los estudios de CATELL, SAUNDERsS y Stick: Handbook
for the sixteen personality factor gquestionnaire. The 16 P. F. Tests. Institute
for Personnality and Ability testing. Champaign, Ill. U. S. A.
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cia central; 4.° Analisis de ias cuestiones que han sufrido mayor
variacion.

Los resultados, extraordinariamente concordantes, nos llevan
a la misma conclusion: no cwisten (sobre todo en los chicos), cam-
bios apreciables en la manera de wvalorar las cosas los alummnos de
primer curso y los de tercero. O lo que es lo mismo: no se puede
decw '‘que haya sido eficaz el intento formativo de las Escudlas del
Magisterio, al menos en lo tocante a crear una determinada pos-
tura ariold gica ante la wvida y las cosas. He aqui pormenorizados
los elementos que han permitido esas conclusiones.

A) Correlaciones:

Entre chicos de primero y tercer curso «e Magisterio, 0,942 +

Entre chicas de primero y tercer curso de Magisterio, 0,857 + 0,019
Entre chicos y chicas del primero de Magisterio, 0,852 + 0,010
Entre chicos y chicas del tercero de Magisterio, 0,871 ib,élg

Vale la pena de pensar en el significado de las dos ultimas co-
rrelaciones. Al no marcar un aumento significativo impiden pensar
en la posibilidad de una 1til formacion especifica a maestros en las
diversas Hscuelas del Magisterio. Por otra parte, la significacion
de la correlaciéon entre chicos es tan alta que hemos prescindido
de ellos. Casi todas las preguntas son idénticas. Para obtener al-
gunas cuestiones diferentes hemos trabajado con el elemento fe-
menino.

B) Cuestiones que tienc las tres cuartas partes de la frecuencia
en una direccion determinada :

Cuestiones en las que: Favor | Contra | Medio Total
Los dos cursos estdnen ......... 2] 19 6 46
Hay un pequeifio cambioentre 1.°y3.° 2 2 4
Hay un cambio de cuantia........ 1 1

Como se ve, sélo hay una pregunta en que puede tener signi-
ficacion el cambio. Corresponde a las 16 D de la segunda parte en
la que se les pide su primer pensamiento ante el cuadro del Cristo
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de Velazquez. En esta pregunta el 75 por 100 de las chicas que en
el primer afio escogian como respuesta «la belleza de las formas
que tiene y su colorido» cambian de sentido y pasando esta res-
puesta a un segundo término, adelantan la que dice «el misterio
de la crucifixiény.

C) Andlisis de las variaciones de puniuacién de media por pre-
gunta—Aclara lo bosquejado anteriormente y nos permite ver,la
fijacion de estas variaciones a una determinada puesta de valor.
Sin embargo, aparte de comprobar que hay unos valores mas sus-
ceptibles de oscilacién (estético y politico), aporta muy poco por
cuanto las variaciones aumentan y disminuyen casi con la misma
frecuencia en cada uno de los valores. Son excepcion el factor re-
ligioso, con la mayoria de las oscilaciones para aumento, y el do-
minador que lo saca en sentido contrario :

Numero de cuestiones que oscilan en mas de media sigma y
sentido que tiene esta oscilacién en el altimo curso:

Varones Muchachas TOTAL
Aument. | Dismin. | Aument. | Oismin. | Aument, | Dismin.

Tedrico ............. 2 2 — 2 2 4
Prictico ............. 1 2 3 2 4 4
Estético . ......... 4 3 3 4 7 7
Social ............... 3 2 —_ 3 3 5
Dominador .......... 3 5 1 2 4 7
Religioso ............ 5 — 3 2 8 2

Vale la pena de recordar, tras este farrago de datos, que las
oscilaciones que estudiamos son inferiores a 0,50 puntos sobre 1,5 de
media y 0 y 3 de extremos. Solo se realizan, ademas, en 25 casos
de 120. En los 95 restantes reina la mayor identidad.

Salida de las Escuelas del Magisterio v puestas de valor—Po-
dria ocurrir que la forma de pensar propia de la vida docente se die-
se ya antes de entrar en las Escuelas del Magisterio y esta insti-
tucién sdlo tuviese como misién la de conservarla. Esta hipdtesis
parece floja a causa de la desorientacion de los que entran en las
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escuelas y de una multitud de circunstancias azarosas que se con-
ciertan para el ingreso. Como puede, sin embargo, ser defendida,
mucho nos habria interesado para reservarla, correlacionar la pos-
tura axiologica de los futuros maestros con la de los profesionales
en ejercicio; pero no ha habido ocasiéon para hacerlo. Hemos te-
nido, pues, que recurrir a procedimientos indirectos.

Dos han sido los caminos que hemos buscado para ahondar en
el problema: uno consiste en comparar a los futuros maestros del
tercer curso con los estudiantes del bachillerato de edad equivalen-
te; otro, en estudiar teéricamente el alcance de las preguntas que
réchazan y aceptan la mayoria. Ambas direcciones nos permiten
concluir que los alumnos del Magisterio, al salir de sus Escuelas,
uenen ideas y formas de vida faltas de unidad y concordancia y
bastante alejadas de las que exigirian una real y eficaz entrada
en la vida docente.

Con respeto a sus compaiieros de Instituto, tienen una mayor
acentuacion de los factores religiosos y socialés y pérdida en los
de tipo dominador, cosa que ya se habia apreciado en Norteaméri-
ca en casos semejantes (6). Pero lo que mas nos ha extrafiado de
esta comparacion es el desprestigio que tienen entre los futuros
maestros y maestras realidades que, como el deporte, la vida poli-
tico-ministerial y las cuestiones de utilidad casera, deberian estar
més acentuadas e ellos. Los maestros tienen fallos grandes en la
valoracion de cuestiones que son ftiles en su vida docente.

En el estudio de las cuestiones que tienen especificidad hemos
llegado a las siguientes conclusiones:

1.° Se busca la grandilocuericia en los ideales, quizd por culpa
del periodo juvenil que atraviesan. L.es atraen todos los términos
abstractos y con un cierto sabor religioso-caritativo.

2.° Huyen de las cuestiones practicas, familiares, caseras, de-
portivas y politico-administrativas.

3. Tienen una gran falta de realidad y sentido practico que,
si de una parte les hace abandonar cuanto suponga la vida concre-
ta, de otra les lleva a una exagerada tensidén polar entre ideales de
tipo abstracto y tajante (7) y la accion, con detrimento probable

(6) ALLPORT, etcétera..., pags. 8-10.
(7) Quizi por deformacién de una cultura demasiado conceptual.
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para esta ultima. Es significativa la extremosidad con que toman
postura ante problemas tan complejos como el sentido de utilidad
o desinterés de la ciencia, el del valor para la Humanidad de las
invenciones, el del sentido que debe tener lo religioso y otros. Y
queremos hacer hincapié¢ en ello porque nos da entrada en otra
de los interrogantes que se nos han planteado.

Lios valores religiosos han sido aceptados con una desmesura-
da mayoria. La media normal era superior a la de los chicos de
Institutos y en el estudio, por preguntas sélo este tipo de valores
presentaba la mitad de las preguntas puntuadas con mds de dos
puntos sobre tres. El andnimo y la voluntariedad de la prueba anu-
laban la insinceridad. Y, sin embargo, una cuestién vino a permi-
tirnos ahondar en la superficialidad de esta puesta de valor. Nos
referimos a la pregunta 17, citada en la nota nim. 4. Sin duda
que la respuesta es dificil y exige valores intermedios. Pero lo que
fué interesante es que no sélo el grupo «oracién y espiritu de fey
tuviera unos valores muy bajos, sino el que mas de la quinta parte
de los chicos lo puntuasen como cero (es decir, negandole valor
y dandoselo todo al otro término), cosa inadmisible en una direc-
cion catdlica.

Muchas otras cosas se podrian haber obtenido de este trabajo
que una elemental prudencia cientifica obliga a dejar en suspenso.
Parece claro, pese a todo, que existe un real interrogante, profun-
do y consecuente, sobre algunos de los valores formativos de las
Kscuelas del Magisterio que, por otra parte, con realismo y logica,
se podria hacer extensivo a otros tipos de escuelas y educacion.

JUAN GARCIA YAGUE, EVA GALAN, ISABEL RIESGO





