PAISES DE LENGUA NORDICA

DINAMARCA Y NORUEGA

Las estrechas relaciones existentes entre Dinamarca y Norue-
ga de tipo geografico y ratural se reflejan también en asociaciones
amplias, que son ya tradicionales, en la esfera del conocimiento. Asi,
por ejemplo, en ambos paises hay una excesiva duplicacion de activi-
dades en materia de investigaciones pedagdgicas y psicolégicas, tan-
to por lo que se refiere al contenido como al personal empleado.

Sin embargo, las investigaciones pedagdgicas siguen en Dina-
marca lineas de desarrollo caracteristicas que es necesario explicar
para tener una idea justa de la posicion de este pais.

ACTIVIDADES PEDAGOGICA. EN DINAMARCA

En Dinamarca, las investigaciones pedagdgicas en el sentido es-
tricto de] término se han visto obstaculizadas por la resistencia de la
Universidad a recorocer el estudio cientifico de la educaciéon como
una materia independiente y separada de la filosofia. Los esfuerzos
por crear una catedra de ciencia de la educacion sélo dieron resulta-
dos concretos muy recientemente (1955). K. Grue Sorensen, el pro-
fesor designado para ese cargo, se habia ocupado hasta entonces de
cuestiones pedagogicas practicas, en tanto que su produccion escrita
era de caracter predominantemente filos6fico.

Los primeros participantes en los principales debates sobre edu-
cacion han sido sobre todo maestros y filésofos, aunque siempre ha
habido cierto contacto con el Laboratorio de Psicologia de la Univer-
sidad (fundado en 1886). Existia la Asociacion de Pedagogia Experi-
mental, que inici6 sus actividades organizadas en 1914, actuando so-
bre todo a través de los educadores, aunque asistida también por un
consejo consultivo profesional. En sus periédicos y anuarios esta aso-
ciacion publicé informes sobre algunas encuestas, pero dichas pu-
blicaciones sé6lo llegaban a un circulo bastante limitado.
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En 1923 se fund6 una organizacién de caracter mas permanente
y oficial, el Comité de Investigacién Escolar, que cuenta con el apo-
yo del Gobierno y de las autoridades municipales. La principal tarea
de este comité ha consistido en adaptar los tests psicol6égicos para
su uso en las escuelas de Dinamarca. Ha realizado versiones dane-
sas de los conocidos tests de inteligencia de Binet-Simon y Dearborn
y ha preparado tests de desarrollo general para aplicar en conexion
con asigraturas escolares que exigen una medicion de Ia. habilidad o
la destreza.

Sin embargo, aun la amplia labor de esta organizacién, que des-
empefiaban muchos educadores de valia (algunos con formacién psico-
légica), quedaba limitada principalmente a los circulos pedagoégicos
y s6lo en una medida muy limitada llegaba a un pablico mas amplio
por intermedio de informes escritos.

Después de crearse este comité, las actividades se ampliaron afin
mas gracias al establecimiento de cliricas de psicologia escolar en
las diversas municipalidades de Copenhague y sus alrededores. El
personal de estas clinicas, cuyos miembros se habian desempefiado
or:ginalmente como maestros, continu6 sus tareas dedicando su aten-
cién a numerosos problemas psicolégicos y pedagégicos, pero esta
obra era conocida por un circulo limitado, al que llegaba en forma
de informe.

Como hasta 1955 ro habia existido una catedra especial de cien-
cia de la educacidn, los educadores interesados en las investigaciones
pedagdbgicas mantenian contacto con la Universidad, sobre todo a
través del Laboratorio de Psicologia, donde muchos de ellos habian
recibido formacién. Dicho Laboratorio dirigié varias investigaciones,
como, por ejemplo, una encuesta sobre la irteligibilidad de los textos
cuyos sustantivos comerzaban con maytsculas (como en aleméan),
comparados con otros en los que empezaban con mintiscula {como en
inglés). Este estudio se realizé en conexién con la reforma de la orto-
grafia danesa efectuada en 1948.

Como se vera por lo que se ha dicho hasta ahora, una caracteris-
tica peculiar de las investigaciones pedagdgicas en Dinamarca con-
sistia en que eran demasiado restringidas como para satisfacer las
exigencias mas importantes de la labor practica cotidiana, pues no
se habia dado mayor importarcia a la sistematizacion del trabajo ni
a la publicacion de los resultados.

v
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Un acontecimiento decisivo en materia de organizacién se pro-
dujo en 1955, cuando, ademas de crearse y proveerse la catedra de
ciencia de la educacion ya mencionada, se fundé un Instituto Danés
de Investigaciones Pedagoégicas.

ESTADO ACTUAL DE LAS INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS EN DINAMARCA

La organizacion central que se ocupa de estas cuestiones es el
Instituto Danés de Investigaciones Pedagogicas, que, en lo que res-
pecta a la administraciéon, depende directamente del Ministerio de
Educacion. El Instituto cuenta con subvenciones anuales fijas, que,
segun el programa establecido, han de dividirse entre cinco departa-
mentos: a) departamento de investigaciones didacticas; b) departa-
mento de investigaciones pedagégicas y psicologicas basicas; c) de-
partamento de tests y exdmenes; d) departamerto de actividades de
investigacion sobre la ensehanza, y e} departamento de estadistica.

Tres de estos departamentos comenzaron a funcionar en 1956.
Como se ha dicho, el Instituto Danés de Investigaciones Pedagégicas
se hizo cargo del personal y las funciones del Comité de Investiga-
ciones Pedagogicas Escolares. Su director, Erik Thomson, que fué
psicopedagogo, y el personal permanente del Instituto procede, en
general, de las clinicas de psicopedagogia. Ademas, hay un conse-
jo consultivo profesional agregado al Instituto, en el cual esta re-
presentada la Universidad.

En la actualidad (septiembre de 1956) el Instituto estd realizan-
do las tareas siguientes:

Urna encuesta, en el plano nacional, a fin de establecer el valor
de los tests pedagogicos como base para la seleccion.

Encuestas relativas a los problemas de la madurez y la instruc-
cion preparatoria de los nifilos que empiezan la escuela, con especial
referencia al desarrollo de las aptitudes para la lectura.

Revision de las listas ortograficas para acordarlas con el nuevo
sistema ortografico.

Examen de la medida en que los nifios repiten un curso y razones
de ello.

Estudio de la influencia de la tipografia en la capacidad para
la lectura de los nifios deficientes en esta materia.

Estudio sobre los beneficios de la instruccién especial comple-
mentaria comparados con los de la instruccion que se da en las
clases especiales.
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Normalizacién de los tests de progreso general en lectura silen-
ciosa, aplicados a las escuelas rurales.

Preparacion de métodos que permitan evaluar la adaptacién emo-
cional del nifio a un grupo.

Preparacion de los formularios que han de emplear los maestros
para registrar sus observaciones.

Investigacién de Ia medida en que pueden aplicarse con éxito
a los alumnos los tests de inteligencia y de evaluacién del caricter
empleados por el ejército con los reclutas, y determinaciéon de la
forma en que el desarrollo del nifio y el sistema de ensefianza in-
fluyen en los resultados obtenidos con dichos tests.

Investigacion sobre si la reducciéon de las horas de clase en una
asignatura dada determina una dismii:ucién del rendimiento.

Estudio preliminar de algunos problemas de los jovenes.

Ii.vestigacion sobre la relacion existente entre la velocidad de
lectura y la frecuencia del error.

K. Grue Sorensen, miembro del Consejo Consultivo Profesional
del Instituto de Investigaciones, y al mismo tiempo Profesor adjun-
to de la Universidad de Copenhague, publicé en 1956 el primer
volumen de una historia de la educacion (2).

El Instituto Danés de Investigaciones Pedagogicas actiia en con-
tacto constante y estrecho con el Laboratorio de Psicologia de la
Universidad, cuyo Director, E. Tranekjaer Rasmussen, se ha inte-
resado profundamente en la psicopedagogia y sobre todo en la psico-
logia del pensamiento y de la solucién de problemas (1).

También se mantiene en contacto con las clinicas de psicopeda-
gogia y con la escuela experimental Emdrupborg, creada por la
municipalidad de Copenhague en 1948 y dirigida por Anne Marie
Norvig.

La Coleccion de Estudios Pedagoégicos del Estado, fundada ori-
giralmente como museo escolar, cumple en Dinamarca una impor-
tante funcién en la enseflanza. Cuenta con una amplia biblioteca
especializada en todas las ramas de la educacidn, trabajo escolar y
métodos de ensehanza, ademas de colecciones de material pedago-
gico y trabajos de alumnos. Lia Coleccion de Estudios depende di-
rectamente del Ministerio de Educacion.

La publicacion mas importante relacionada con las investiga-
ciones pedagégicas en Dinamarca es Nordisk Psykologi (Psicologia
Escandinava), publicacién conjunta para todos los paises escandi-
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navos, que edita (en colaboraciéon con Acta Psychologica) algunos
numeros en inglés. En 1953 public6 un Leksikon for Opdragere (En-
ciclopedia para Maestros), siendo su principal director K. Grue
Sorensen.

El personal encargado de las investigaciones pedagogicas orga-
nizadas es contratado entre los educadores en ejercicio, que tienen
acceso al curso de psicopedagogia de la Universidad de Copenha-
gue, iniciado er. 1944, y actualmente objeto de una revisién. Sin
embargo, muy pocas son las personas conectadas con las investi-
gaciones pedagoégicas que hayan obtenido el titulo de profesores
de pedagogia, dados los conocimientos teéricos exigidos para gra-
duarse.

Ademas de la labor realizada por el Comité de Investigaciones
Psicopedagogicas y de las tareas que desempeiia actualmente el Ins-
tituto Danés de Investigaciones Pedagoégicas, deben mencionarse los
estudios sobre capacidad escolar realizados por el psicopedagogo
Henning Meyer y otros, asi como los que lleva a cabo actualmente
el psicopedagogo S. A. Tordrup. Debe mencionarse, ademas, que en
1955 el Consejo Municipal de Escuelas de Copenhague intenté obte-
ner-una base estadistica de calificaciones en relaciéon con el llamado
Mellemskoleprove (examen de la escuela intermedia).

H. C. Rasmussen ha investigado la estructura de la clase y la
relacion mutua de alumnos y maestros y de los alumnos entre si.
Se han publicado los resultados de encuestas psicoloégicas sobre el
problema de la ‘“literatura en colores”, basadas en los mismos prin-
cipios que las investigaciones similares efectuadas en otrog paises;
ha dirigido estas investigaciones Jesper Florander, actual jefe de
departamento en el Instituto Danés de Investigaciones Pedagoégicas.
El Ministerio de Educacién ha designado una comisién que se ocu-
para de este problema; en dicha comisién figurarar representantes
de los distintos sectores de la poblacion.

Por ultimo debe citarse el amplio informe sobre las condiciones
de vida de los jovenes, publicado en 1948-1952 por la llamada Comi-
siébn de la Juventud, organismo correspondiente al Ungdomsvard-
kommitté sueco. También debe mencionarse especialmente un in-
forme estadistico titulado Den Danske Ungdom (Juventud Danesa),
publicado en 1951; una encuesta emprendida en escala muy amplia
sobre la juventud y el ocio (Usigdommen og Fritiden), publicada
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en 1952, y el irforme Den Tilpasningsvanskelige Ungdom (Juventud
inadaptada), publicado en 1952,

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS EN NORUEGA

También en Noruega las investigaciones pedagoégicas y psicolo-
gicas estan estrechamente vinculadas y se ha avanzado mucho en
ambas esferas durante las ultimas décadas. Las investigaciones or-
ganizadas datan de 1935, en que las juntas escolares municipales
de Oslo fundaron el Comité de Investigaciones Pedagdgicas. En 1936,
la Universidad de Oslo cre6 un Instituto de Investigaciones Peda-
goégicas y, conjuntamente con él, una catedra de ciencia de la Edu-
cacién. La Escuela Superior de Maestros de Trondhein efectué al-
gunas investigaciones pedagogicas, si bien el principal objetivo de
esta Institucién es formar maestros de ensefianza primaria.

Por ultimo, por iniciativa de las organizaciones de maestros se
cred un fondo especial llamado Fondo de Investigaciores Pedagoé-
gicas de Noruega (Norsk pedagogisk forskningsfond).

En Noruega, mas atn que en Diramarca, las investigaciones pe-
dagogicas (y psicologicas) han estado a cargo de personas que por
su situacién podian consagrarse exclusiva y sistematicamente a esas
actividades. Siendo mayores las posibilidades de investigacién sis-
tematica, se explica quizad que en lengua noruega sean mucho mas
numerosas las publicaciones sobre cuestiones educativas, dirigidas
al publico en general.

ESTADO ACTUAL DE LAS INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS EN NORUEGA

El Instituto de Investigaciones Pedagdgicas de la Uriversidad
de Oslo es dirigido por Jojs. Sandven, quien en 1948 sucedidé a la
prestigiosa Helga Eng. Las subvenciones fijas del Instituto son muy
limitadas y, con exclusién de su director, no cuenta con un personral
permanente. Cuando las circunstancias lo exigen, se contrata el per-
sonal necesario, en la medida en que lo permiten los fordos dispo-
nibles. Desde 1950, el Instituto recibe un importante apoyo del Con-
sejo General de Investigaciones Cientificas de Noruega (Norges Al-
menvitenskapelige Forskningsrad ), orgainismo creado para adminis--
trar el exceso de ganancia de las loterias basadas en el futbol.

Una de las tareas mas importantes del Instituto de Investigacio-
nes Pedagdgicas ha consistido en preparar versiones noruegas nor-
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malizadas de los tests de Binet, revisados por Stanford. Esta obra
qued6 terminada en 1954.

Ademas, el Instituto ha preparado tres series de tests de capa-
cidad para nifios de seis a quince ahos. Esta obra, terminada en 1953,
se ha basado en los datos recogidos entre 10.000 nifios, aproximada-
mente. Con posterioridad volvieron a examinarse los nifios que ha-
bian respondido a los tests originales, a fin de determinar su valor
de pronéstico. Como continuacién de esas investigaciones se realiza
en la actualidad una encuesta sobre el comportamiento general de
los grupos de distintas edades que habian sido sometidos a los tests
de capacidad y de prondstico.

El Instituto de Investigaciores Pedagdgicas estudia también las
dificultades con que tropiezan los alumnos de la escuela primaria
en el aprendizaje de los procedimientos fundamentales de la arit-
mética, a fin de obtener un método de diagnéstico en esta materia.
Asimismo realiza una encuesta sobre los primeros pasos en la lectura.

Eva Nordlard ha efectuado una encuesta, que se public6é en 1955
en forma de tratado. “Relacién entre el comportamiento social y la
primera infancia, incluyendo un estudio sobre las relaciones de los
padres como factor determinante.” Los sujetos estudiados eran ni-
flos en edad preescolar. Se hicieron observaciones sistematicas sobre
la conducta de los rihos en la escuela de parvulos, y visitando los
hogares se realizaron al mismo tiempo encuestas acerca de la rela-
cion de los padres. Se mostro que las caracteristicas del sistema em-
pleado por los padres para criar a sus hijos, o de sus relaciones
mutuas, guardan una relaciéon definida con las caracteristicas del
comportamiento infantil.

El Instituto de Investigaciones Pedagégicas publicé también un
informe sobre una breve investigacion acerca de la frecuentacion
del cine por los nifios y el interés de los jovenes de doce a dieciocho
afios por este arte.

En la actualidad, el Instituto investiga las actitudes de los nihos
frente a diversos factores culturales; los temas estudiados son: los
nifios de doce a quince ahos, la lectura de periédicos y la audicién
de emisiones radiofénicas; los nifios, la lectura de tiras comicas y la
relacion entre éstas y el comprotamiento y las ideas infantiles; los
nifiog y el teatro.

Los irformes sobre las actividades del Instituto de Investiga-
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ciones Pedagoégicas se publican en Noruega en forma de monogra-
fias o en series de folletos titulados Forskning og Danning (Inves-
tigacion y Educacion).

El Comité de Investigaciones Pedagdgicas (creado por las auto-
ridades escolares para las municipalidades de Oslo) no cuenta con
ningun presupuesto fijo; los fondos le son asignados cuando se pre-
senta la oportunidad. Entre las obras realizadas en los ultimos afhos,
merecen mencionarse la encuesta de Ribsskog, sobre la medida en
que las aptitudes innatas son equiparadas en la escuela primaria
por la laboriosidad. Segun parece demostrar este ultimo estudio,
la tendencia a hacer novillos es atribuible a un sentimiento gerneral
de frustracion que conduce a la regresion, el sofiar despierto y la
evasion.

Helga Eng ha continuado sus estudios sobre el arte infantil.

Por lo que respecta a otras investigaciones psicolégicas de ca-
racter mas gentral, debe mencionarse una encuesta que se esta rea-
lizando bajo la direccién de Ase Gruda Skard, del Instituto de Psi-
cologia de la Universidad de Oslo, sobre el desarrollo de los nifios
en los hogares de la clase trabajadora de Noruega. Los padres han
sido entrevistados en el octavo o noveno mes de prefez, y durante
el primer afio de vida se observa a los nifios y se les aplican tests
cada cuatro semanas. Estas investigaciones atn no han concluido.

El estudio experimental de Jan Smedslund sobre la psicologia
del proceso de aprendizaje tiene también interés para la ensefianza.
Esta obra fué realizada por el Instituto de Investigaciones Socia-
les, que recibe importantes contribuciores privadas para sus pro-
gramas de investigacion en el plano nacional. Tanto la obra de Skard
sobre la capacidad para los estudios universitarios y de la escuela
superior, como el tratado de Rommetveit sobre normas y funciones
sociales, son de caricter psicolégico general, pero tienen interés
desde el punto de vista de la educacion.

Por dultimo, debe mencionarse también que tanto en Noruega
como en Dinamarca se esti trabajando sobre los sistemas de cali-
ficaciones empleados en las escuelas. El Ministerio de Educacién de-
signé en 1954 un comité que, después de analizar el empleo de las
calificaciones para evaluar la capacidad, ha propuesto una revision
del sistema adoptado hasta ahora en las escuelas.
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RESUMEN

En Dinamarca y Noruega las investigaciones pedagdgicas y psi-
colégicas se encuentran todavia en su infancia. Los métodos em-
pleados en casi todos los trabajos analizados son estrictamente em-
piricos y en la mayoria de los casos se limitan pura y simplemente
a la* recolecciéon de datos. Rara vez puede decirse que las investi-
gaciodnes reflejen alguna tendencia universal.

La situacion reinante ha sido la causa de que la duplicacién de
las actividades en materia de investigaciones pedagoégicas y psico-
légicas realizadas en Dinamarca, esté estrechamente vinculada con
el trabajo escolar diario. En la actualidad, representantes de Ins-
tituciones danesas de psicologia y educaciéon proceden a estudiar
en diversos paises importantes problemas pedagégicos. Por otra
parte—y este hecho no ha sido mencionado anteriormente—falta
en Dinamarca la tendencia activa a viajar a otros paises. Hay una
gran diferencia entre la cantidad de educadores daneses capacitados
para estudiar en el extranjero y el naimero de noruegos que lo ha-
cen. Cabe esperar, sin embargo, que en el futuro se produzcan

cambios importantes en este sentido.
AGE HAUGLAND
Universidad de Copenhage

(1) RASSMUSSEN, E. TRANEKJAER. Bwvidsthedsliv of erkendelse. Negle
psykologisker tendelsesteoretiske betragtninger. (The Life of the Mind and Com-
rrehension: Some Psychological Reflections on the Theory of Comprehension.)
Copenhagen: 1956. 199 p.

(2) SoreNSEN, K. GRUE. Opdragelsens historie I. (The History of Education,
Vol I.) Copenhagen* 1956. 243 p.



SUECIA

La educacion constituye todavia una asignatura bastante nue-
va en el sistema universitario de Suecia. Antes de 1948 era ense-
fiada como una rama de la psicologia, pero en esa fecha se la pre-
sent6 (incluyendo la psicopedagogia) como una disciplina indepen-
diente en la Universidad de Upsala; en 1952, la Universidad de Es-
tocolmo siguid el ejemplo. En 1956 se fundé en esta ciudad un
Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos y de Formacion de Maes-
tros, con una catedra de practica de la ensefianza. Se proyecta para
un futuro préoximo la creaciéon de catedras de educacion y de psi-
copedagogia en las Universidades de Gotenburgo y Lund. Lo reciente
de la asignatura explica que en Suecia las investigaciones pedago-
gicas no hayan logrado un gran alcance.

Actualmente se estd reorganizando el sistema de“ensefianza en
este pais. Esta cirunstancia es una fuente de inspiracién para los
investigadores. En el presente estudio se examinan los problemas
relacionados con dicha reorganizacién, presentindose primero un
breve esquema de la reforma.

En el viejo sistema escolar sueco, los nifios ingresaban en la
escuela primaria entre los siete y los ocho afios, y los mejores
alumnos terminaban el ciclo entre el cuarto y el sexto grado. Es-
tos ingresaban en la escuela secundaria por cuatro o cinco afios,
al cabo de los cuales rendian un examen general, el realexamen o
Certificado General de Estudios. Los que lo aprobaban o tenian
una formacién equivalente, podian ertrar en la escuela superior,
gimnasio o, como se le llama en Francia, Lycée.

El nuevo sistema escolar unitario consiste en un ciclo de nueve
afios. Su propdsito fundamental es promover el desarrollo del sen-
tido social y de la personalidad. Después de los-primeros ocho
afios se opera una diferenciacion de los alumnos en tres cursos:
IXg tedrico, IXA general e IXY de ensefianza industrial. En el no-
veno afio los alumnos del curso IXg pueden ser promovidos directa-

mente a los gimnasios. Durante algiin tiempo esta escuela ha co-
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existido con el viejo sistema, y se han tomado disposiciones a fin
de ‘estudiar comparativamente la eficacia de las dos instituciones.

ADMINISTRACION

Uno de los objetos de la reforma escolar en Suecia es democra-
tizar la ensefianza, dar a todos los sectores sociales las mismas
oportunidades de recibir una educaciéon superior. La meta de cada
individuo es alcanzar un nivel de educacion equivalente al realexa-
men del viejo sistema escolar. Se plantea, pues, un problema: ; Cuan-
tas personas tienen capacidad intelectual suficiente para beneficiar-
se de una educacion qu ecorresponda al nivel del viejo real€xamen?
En otras palabras: ;Cual es la magnitud de la “reserva intelec-
tual”?

Ekman (8) y Sjostrand (24) han aportado contribuciones fun-
damentales a la cuestion. Ekman ha distinguido cuatro tipos de
“reserva intelectual”:

1. Una reserva intelectual real que puede ser determinada o
medida de la manera siguiente: Se aplica el test IQ a un grupo de
reclutas de la misma edad y se los clasifica con arreglo a los ni-
veles de educacion recibida. Se averigua entonces en qué proporcion
el gurpo ha recibido solamente ensehanza primaria sobrepasa los
resultados obtenidos por un porcentaje fijo mas bajo del grupo que
ha aprobado el realeramen.

2. Una reserva intelectual en sentido amplio. Evidentemente
hay otras aptitudes, ademas ‘de las que miden los tests, que tienen
importancia para el éxito de un individuo en los estudios. Pero dada
la gran dificultad para definir esas variables, es imposible medirlas.

3. Una reserva intelectual potencial en sertido especial es la
que existe en el momento en que los nifios son promovidos a la es-
cuela secundaria. Seria posible hacer una evaluacién de la misma
examinando en qué medida un medio ambierte mas estimulante en
la ensehanza secundaria aumenta las diferencias originales exis-
tentes entre los grupos.

4. Una reserva intelectual potencial en sentido amplio. El sig-
nificado de este concepto es evidente si se tienen en cuenta los pun-
tos 2 y 3.

Sjostrand ha hecho grandes criticas a los intentos de determi-
nar las reservas o aptitudes. Su principal objeciéon consiste en que
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uno de los factores méas importantes del éxito en la escuela es el
estimulo proporcionado por el ambiente social. El enfoque de Ekman
se funda en la suposiciéon implicita de que la totalidad del ambiente
en todos los grupos sociales es igualmente estimulante desde el pun-
to de vista intelectual. Sjostrard afirma que este supuesto es in-
sostenible.

El debate sobre las aptitudes intelectuales determina el aban-
dono de la primera meta, a saber, que todos los nifios, en virtud del
nuevo sistema escolar, puedan alcanzar un nivel de educacién co-
rrespondiente al viejo realexamer. Son ahora muchos mas los que
alcanzan este nivel; y en principio se considera que los alumnos que
no lo logran por su capacidad, han recibido una ensefianza escolar
equivalente.

Que la. nueva escuela significa una educacién mas democratica
para las masas es evidente cuando se compara (27) el medio social
del que proceden las secciones mas adelantadas de las escuelas nue-
vas y las viejas. En las primeras, el 1,7 por 100 procede del grupo
social 1, y el 11,4 por 100, del grupo 5 (el mas bajo). Er la vieja
escuela, el 14 por 100 procedia del grupo 1, y el 0,8, del grupo so-
cial mas bajo.

EMPLEO DE TECNICAS DE MEDICION DE LA ENSENANZA

Magire (18) ha investigado si la correlacion entre los tests de.
aprendizaje y de percepciéon y las calificaciones escolares es mas
exacta que la existente entre estas ultimas y los tests de inteligen-
cia, llegando a la conclusion de que su valor de prondstico es muy
inferior al de los tests de inteligencia. Muchas de las correlaciores
no son significativas.

Edfeldt (5) tuvo mas éxito cuando tratdé de pronosticar la fa-
cilidad para la lectura sobre la base de un tests de tendencia a la
inversion en la lectura. El test contenia problemas de percepcién
semejantes a los que e:cuentra el individuo cuando aprende a leer.
El indice de seguridad ascendié a 91-94, y al aplicar nuevamente
los tests se obtuvieron coeficientes de 84. El test fué normalizado
para grupos de tres a ocho afios. El niimero de errores de inversion
disminuy6 netameite con la edad. El valor de diagnéstico del mé-
todo fué ensayado en dos grupos de nifios que encontraban distin-
tas dificultades en la lectura, si bien no tenian una tendencia pro-
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nunciada a la -inversion, y se prob6 también con un grupo de nihos
normales. Se equipararon los grupos segilin el sexo, la edad, la es-
cuela, el grado cursado y otros factores semejantes, sefialandose
las diferencias entre ellos. El valor de pronéstico del método fué
evaluado por medio de una investigacién posterior, con excelentes
resultados. De los 45 alumnos que encontraban marcadas dificul-
tades en: la lectura, el resultado del test de reversion fué en 31 casos
inferior al 10 por 100. El estudio de Edfeldt es especialmente in-
teresante, pues los primeros que realizaron investigaciones obtu-
vieron resultados negativos con el test de inversion. Lia causa de
la diferencia parece residir en que el test de Edfeldt se funda en-
teramente en tareas basadas en la competicion y en letras simbo-
licas o en figuras de especie similar.

Edlund (6) estudi6 el valor de prondstico de un test de madurez
escolar en una investigacién a largo plazo que realizé sobre 83 ni-
fios. El valor de prondstico del test resulté6 bajo. En este sentido
los mas reveladores fueron los tests de sueco y aritmética. Sin em-
bargo, cabe dudar de que deban incluirse tests generales de cono-
cimiento como aquél en una prueba de madurez, pues los padres am-
‘biciosos pueden forzar a sus hijos en los temas tratados. La inves-
tigacion inteisiva de Edlund ha mostrado que en esas circunstancias
los tests pierden su valor de pronostico.

Blomqgvist (3) intent6 pronosticar el éxito en la escuela por
medio de métodos no cognoscitivos. Se hizo una comparaciéon en-
tre los alumnos de escuelas secundarias que habian repetido pri-
mero, segundo o tercer afio, y alguros alumnos, elegidos al azar,
que los habian aprobado. Se aplic6 a los nifios, madres y maestros
escalas de calificacion, comprobandose que el éxito en la escuela
se relacionaba sobre todo con las “aptitudes para el estudio”, la
“capacidad de contraccion”, la “fuerza de voluntad” y el ‘“deseo
de adquirir conocimientos”. El éxito en la escuela también se vincu-
laba con el grado de aspiraciéon de los padres a que los hijos reci-
bieran mas educacion y con una actitud positiva de los padres frente
a la escuela. En general se mostré que un ambiente propicio al es-
tudio tenia una influercia significativa en el éxito escolar. El pro-
greso en los estudios guardaba mayor relacién con el nivel cultural
de los hogares, la felicidad conyugal, el ambiente y la limpieza, que
con la densidad de poblacién y las condiciones materiales. Era evi-
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dente que habia una relacién muy pequefia entre el progreso, buen
desenvolvimiento de los estudios y los intereses extra escolares.

El ambiente propicio al estudio en el hogar parece ser, pues,
esencial para el éxito en la escuela. Maltén (20) ha investigado hasta
qué punto los buenos habitos de estudio mejoran las calificaciones
en la enseflanza primaria. Mediante una técnica de correlacién par-
cial, ha podido comprobar que existe una relaciéon constante entre
la actitud de los alumnos frente a la escuela y su inteligencia. La
correlacion entre los habitos de estudio y el éxito en la escuela es
nula. Una variable que no ha sido verificada y que sin embargo
puede ser muy importante, es el tiempo consagrado por los alum-
nos a los deberes que se hacen en casa. Seria, quiza, conveniente
dar un sertido mas amplio a los conceptos habito de estudio y
actitud frente a la escuela. Ambos han adquirido una homogenei-
dad excesiva en el analisis detallado. En la misma investigacion
Maltén ha considerado que ciertos aspectos del concepto habito de
estudio estan relacionados significativamente con el éxito en la es-
cuela en distintos niveles de inteligencia. Anticipa, por lo tanto,
la hipdtesis de que ciertos habitos de estudio son mas eficaces para
niflos de poca inteligencia que para otros muy dotados.

En las investigaciones sobre anilisis factorial realizadas en Sue-
cia, en general, los investigadores no han mantenido una indepen-
dencia entre las variables. Por lo tanto, los resultados son dudosos,
hecho lamentable, pues dichas investigaciones se han referido con
frecuencia. a problemas interesantes, como los estudios de Magne (18)
sobre la relaciéon entre los tests de amplitud de la memoria, de per-
cepcidn, de aprendizaje y de inteligencia; los estudios de Trankell (30)
sobre la relacién de la zurdidad con ciertos rasgos de la persona-
lidad; las investigaciones de Elmgren (9) sobre las aptitudes que
se despliegan en ciertas asignaturas escolares, y el analisis que efec-
tha Bidrsjo (2) del sentido espacial, técnico y practico. No obs-
tante, estas investigaciones contiener muchas sugestiones e hipd-
tesis valiosas.

Husén y Henrysson (12) han adoptado el anilisis factorial para
analizar las relaciones existentes entre las variables en distintos
tests de conocimientos. El objeto era ilustrar un nuevo campo de
aplicacion del analisis factorial, a saber, verificar hasta qué punto
los tests miden exactamente los aspectos que se pretende evaluar.
Para ello se introdujo en cada analisis una variable especial, como
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la calificacién escolar obtenida en la asignatura en cuestion. Por
ejemplo, en. un analisis de la lectura, las variables eran cinco tests
de lectura diferentes y el grado de capacidad de lectura de los alum-
nos. Se encontr6 que éstos dependen, prircipalmente, de la velocidad.
Otros resultados del analisis no son tan interesantes, pues los fac-
tores estan fuerteme:nte correlacionados debido, entre otras cosas,
a la heterogeneidad de la poblaciéon. El informe ilustra sobre las
posibilidades del analisis factorial.

PsICOPEDAGOGIA

Se han comparado diversos aspectos de la escuela vieja y de
la nueva, a fin de saber si la Gltima es menos restringida, si puede
dar una ensefianza de la misma calidad que la primera, si engendra
en los alumnos un sertido moral mas elevado al mismo tiempo que
desarrolla su espiritu de cooperacion, si supera en el desarrollo del
sentido de la independencia y el juicio y si el programa de activi-
dades aumenta el interés de los alumnos por la labor escolar.

Nivel de conocimientos tedricos.

Se efectu6é una comparacién (26) entre los alumnos de la escuela
rueva y los cursos correspondientes de la antigna escuela secun-
daria, tomando grupos equiparables por el sexo, la edad, la inte-
ligencia, la condicioén socioeconémica y las frecuentaciones. Los tests
comprendian sueco, matematicas, inglés y aleman. Er todos ellos
los alumnos del viejo sistema demostraron su superioridad.

Sjostrand (24) sostiene que la razén mas importante de este
resultado es que el alumnado de la nueva escuela es mas hetero-
géneo que el de la antigua, en la que se efectuaba una rigurosa
selecciéon de alumnos brillartes. Sugiere que en la nueva escuela
los alumnos mas destacados reciben un trato injusto, pues los maes-
tros prestan demasiada atencién a los mediocres. Eklurd (7) sos-
tiene la misma opinién. Compara los conocimientos de inglés de una
clase intelectualmente homogénea y de otra heterogénea. Al enfren-
tar dos grupos equivalentes en cuarto al sexo y la inteligencia, los
alumnos de las clases homogéneas resultan superiores. Eklund su-
giere que los conocimientos de inglés del maestro tenian muy poca
importancia, pues los alumnos estudiaban ese idioma un solo afio.
Eklund considera que la explicacion mas plausible es que cuarto
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mas homogénea es una clase, desde el punto de vista intelectual,
mas eficaz es en ella la ensefianza. Trata de apoyar la hipdtesis de
Sjostrand, segiin la cual los maestros conceden méis tiempo a los
alumnos mediocres, pero sus resultados no son concluyentes.

Hdbitos de estudio.

Otro de los objetivos de la nueva escuela es dar a los alumnos
conocimientos mas fttiles; por ejemplo, buenos habitos de estudio,
en tanto que la finalidad de la vieja escuela es mas restringida.
Dichos habitos han de ser adquiridos y reforzados por medio de un
programa de actividades y de practicas especiales. Se ha estudiado
(27) hasta qué punto los alumnos de los distintos tipos de escuelas
adquieren esos habitos. Se compar6 a los alumnos del altimo afio
de la vieja escuela con los del curso correspondiente de la nueva
(clase TXg), en lo que respecta a la capacidad para usar un diccio-
nario y para escribir el resumen de un articulo. Los primeros obtu-
vieron mejores resultados en el primer test (significativo a partir
del 5 por 100) y resultados iguales a los de los alumnos de la nue-
va escuela en el segundo test, lo cual parece indicar que la forma-
cién especial que se da a estos Gltimos no produce resultados muy
notables. Habia, sin embargo, una posible fuente de error. El pri-
mer test tenia una correlacion muy elevada con la inteligencia
(74-80). Seria sumamente oportuno repetir la investigacion con un
test en el que la inteligencia no irfluya tanto, o efectuar las compa-
raciones entre grupos de la misma inteligencia.

Senitido moral y de caoperacibn.

Por lo que respecta al sentido moral, se han efectuado pocas
comparaciones entre los dos sistemas. Los estudios sociométricos
(25,28) indican que en la esceula nueva hay meros alumnos ais-
lados. La hip6tesis mas plausible es que el grupo de trabajo, que
s6lo existe en el nuevo sistema, influye favorablemente en el senti-
miento de camaraderia.

Por desgracia no se han hecho estudios sobre la influencia de
la ersefianza activa en el desarrollo del espiritu de cooperacién. Una
de las tareas mas urgentes de los investigadores es descubrir si
esa influencia existe, y en caso afirmativo, cuil es su fuerza y su
duraci6n;
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Interés por la labor escolar.

El empleo de métodos activos y el refuerzo de las asignaturas
practicas en la escuela nueva hizo pensar que los alumnos se inte-
resarian mas en lu labor escolar, a pesar de que en este tipo de es-
cuela no se hacen distingos basados en la inteligencia. Las inves-
tigaciones no confirmaron la hipétesis.

Las investigacines a largo plazo realizadas (24, 25) mostraron
que el interés por el inglés, cuando se present6 por primera vez esta
asignatura, fué muy grarde en la escuela nueva. La ensehanza del
inglés—en cursos por radio y por correspondencia combinados—
result6 tan popular como la de las asignaturas practicas, y aun mas
que el sueco o las matematicas. Sin embargo, afio a afio fué dismi-
nuyendo el interés por la labor escolar, especialmente por el inglés.
Este fenémeno resulté mas evidente entre los varones. El interés
por el inglés era menor entre los alumnos menos dotados, que fue-
ron los que renunciaron cor. mayor rapidez a aprenderlo.

Se emprendieron investigaciones a largo plazo (25) sobre la nue-
va y la vieja escuela. T.os grupos estudiados eran parejos en lo
que a inteligencia, sexo y ambiente se refiere. Después de alguros
afios los mismos alumnos indicaban su interés por 20 asignaturas
diferentes y 25 pasatiempos escolares. Con respecto al interés por
Jas asignaturas, no se observaron diferencias entre los dos tipos de
escuelas. En las clases superiores de la nueva escuela se conside-
raba mas interesante que en el viejo sistema el trabajo en grupo,
el informar sobre un tema a la clase, los debates de grupo y el em-
pleo de obras de consulta. En cambio se demostraba menos interés
por el trabajo individual y otras actividades semejantes.

Asi, pues, las investigaciones parecen indicar que la nueva es-
cuela no suscita entre los alumnos un interés mayor que la vieja.
Pero los maestros siguen constituyendo una fuente posible de error,
pues los del nuevo sistema estin por lo general menos capacita-
dos para aplicar log prircipios de la ensefianza activa que los maes-
tros de la escuela tradicional para dar una instruccion teérica.

SocrorPEDAGOGTA

La nueva escuela se propone, ertre otras finalidades, formar la
personalidad del nifio para que se adapte mejor a la sociedad y darle
un sentido moral y de cooperacién mas eficaz que en el viejo sistema.
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Se han efectuado, en este sentido, investigaciones amplias sobre
las interrelaciones sociales existentes entre los nifios en el aula.
So6lo nos referiremos aqui a dos de esos estudios.

Johannisson (13) ha sido el primero que se ha ocupado en Suecia
de estas cuestiones; sin embargo, la tesis doctoral de Bjerstedt (1)
es mas moderna y profui.da. Segin Bjerstedt, se/considera a me-
nudo que los desultados referentes a la condicién sociométrica son:
a), relativamente independientes del método de preferencia; b), in-
dependientes del criterio o modalidad de eleccion; ¢), constantes
durante un periodo de tiempo; d), van acompafiados en cada indi-
viduo por la conciencia de su propia situacién sociométrica relati-
va; €), estan correlacionados con el grado de ‘“adaptacion” y ‘efi-
ciencia” del individuo, y f), admiten una interpretaciéon similar en
diferentes paises. Todas estas suposiciones, salvo la ultima, han sido
comprobadas por Bjerstedt en sus investigaciones.

El primer supuesto fué verificado por medio de un analisis de
correlaciéon que comprendia cinco métodos diferentes: comparacioén
por pares, ordenacién por grados, dos escalas diferentes de clasi-
ficacién e indicacién de elecciones simples. Kl ultimo era mas facil
de entender para los sujetos y asimismo mas conveniente. Sin em-
bargo, los tres primeros métodos parecian relacionados mas estre-
chamente entre si que con los restantes.

La comprobacion del segundo supuesto mostré que la situacion
socio-preferencial parecia ser relativamente indirenciada en los pri-
meros afios. En los nifios mayores se observaba una mayor dife-
renciacion.

En general se comprob6 una estabilidad en el ntimero de elec-
ciones concretas de compafieros de tareas aun en periodos de mas
de un afo. :

La conciencia de eleccion, tanto de parte del elegido como del
que elegia, varid, entre otras cosas, segun el nivel de preferencia
y la condicién de los individuos interesados. Los datos del cuestio-
r:ario mostraron que los sujetos rechazados se consideraban a me-
nudo insatisfechos. Segun la descripcion de los maestros, los nifios
de baja condicién social plantean problemas y son por lo general
irferiores en lo que respecta a su estado general y fisico. En gene-
ral obtienen resultados bajos er. los tests de inteligencia, mas altos
en los tests de mentiras y trampas y poseen una menor capacidad
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para admitir los errores. Estas conclusiones sobre la adaptaciéon a
la escuela corroboran las de Johannison (13).

ORIENTACION Y ASESORAMIENTO

Otra finalidad de la nueva escuela es fomentar el desarrollo de
la personalidad del alumi.o. La orientacién y el asesoramiento son
mas importantes en el nuevo sistema que en el antiguo; actual-
mente estas cuestiones asumen un gran interés para los investi-
gadores.

Los problemas de los niios zurdos.

Trankell (30) trata de probar en su tesis doctoral que la con-
dicion de diestro es heredada por lo gereral como un factor men-
delianno dominante. No discutiremos aqui esta teoria. Para diagnos-
ticar la zurdidad se idearon dos métodos: la escala de impulso con
la que median las preferencias del individuo en el uso de las manos
y el test de asimetria para medir la relativa habilidad y destreza de
las dos manos. Ambos tests significan un gran progreso con respecto
a los métodos aiteriores y ofrecen un buen indice de seguridad y
validez.

Trankell ha mostrado que la capacidad del zurdo para aprender
a escribir con la mano derecha se relaciona directamente con la
destreza de esa mano comparada con la izquierda; ademas, cuanto
mas fuerte es la tendencia a usar la izquierda, tendencia medida
por la escala de impulso, mas dificil es para el nifio vencer el obs-
taculo que le impide aprender a escribir con la derecha. El des-
arrollo social del uifio parece estar relacionado con su capacidad
a aprender a escribiir con la mano derecha. En general los nifios
bien adaptados lo logran mejor y con mas frecuencia.

En otra investigacion Trankell (29) ha mostrado que los nifios
“extremadamente” zurdos tienen tax buena caligrafia como los dies-
tros. Si los nifios zurdos no ejercitan ambas manos, su escritura
serd buena.

Disciplina.
Husén (11) ha presentado un informe preliminar sobre una in-
vestigacion en gran escala emprendida recientemente acerca del pro-

blema de la disciplina en las escuelas. Se trataba de la relacién en-
tre el ambiente familiar del nifio y su comportamiento en la escuela.
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El resuitado méas significativo de la investigaciéon fué la gran im-
portancia del contacto entre los padres y el nifio, y especialme:.te
con la madre. Los nifios cuyo contacto con la madre es menor, sue-
len obtener peores notas en conducta. Se observé que los nifios pro-
cedentes de hogares en los que existen rormas de comportamiento
s6lidas y establecidas, asi como habitos bien estructurados, en ge-
neral tienen buenas calificaciones en conducta.

Hay algunas diferencias segtin los sexos. Cuando la madre no
se preocupa mucho de sus hijos, los varones tier.den a plantear pro-
blemas, son mas agresivos, turkulentos, descuidados, etc.; las nifias,
en cambio, son mas pasivas y distraidas.

Se rechaz6 la hipotesis de que la discrepancia en materia de
educacion entre la teoria y la practica en el hogar se relaciona con
la adaptacion del nihio a la escuela, porque la correlacion entre ura
teoria pedagédgica y la practica real es demasiado débil y, por lo
tanto, insignificante la diferencia entre los dos medidas.

Marklund (21) estudié el mismo problema y corrobor6 los re-
sultados mencionados. Hall6 también que cuanto mayores son las
diferencias ei.tre las actitudes expresas de la madre y el padre, o
entre el maestro y los padres, mayor es el desconcierto que el
maestro observa en el nifio.

Rendimiento escolar extraordinario o deficiente.

Para evaluar el rendimiento extraordinario o deficiente, Dure-
man (4) se sirvio de la discrepancia existente entre el rendimierto
real y el pronosticado por un test de inteligencia. Del 7 por 100 de
alumnos de rendimiento extraordinario, el 74 por 100 eran niiias;
y del 7 por 100 de rendimiento deficiente, el 64 por 100 eran varo-
res. No habia ninguna relacion entre el rendimiento extraordinario
o deficiente y la condicién socioeconémica de los padres de los alum-
nos. El rendimiento deficiente se vinculaba claramente con tenden-
cias de comportamiento que indican una resistencia u oposicién al
maestro y a las normas escolares. Por lo que respecta a los sin-
tomas caracteristicos de la ansiedad y la tensién, no se hallaron
diferencias entre los grupos. Los nifios de rendimiento extraordi-
nario se caracterizaban por su facultad de concentracién, su interés
y su constancia en las labores escolares.
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DESARROLLO MENTAL Y FfSICO

La idea de que la diferenciacién de los alumnos debe efectuarse
en el ultimo afio de la nueva escuela (después del cual pueden seguir
una ensefianza de tipo teérico, general o industrial), se basé en los
resultados de las investigaciones de Elmgrem (9). La correlacion
entre la capacidad teérica y practica era positiva, pero muy débil
en los ejemplos considerados entre nifios de diez afios. La baja co-
rrelacion se explica por el hecho de que la capacidad practica era
determinada por el Minnessota Mechanical Assembly Test, que es
un complejo sistema de medida de la destreza manual; para la ca-
pacidad teérica se empleé un test verbal de inteligencia. Las corre-
laciones mostraron un aumento hasta los quince afios. Sin embar-
go, fué imposible determinar si ese aumento era real o se debia a
errores sistematicos cometidos, por ejemplo, en el método de elec-
cién de los sujetos de experiencia (10).

En las curvas de desarrollo de la capacidad tedrica y préactica
se observaron algunas discrepancias. Las ultimas indicaron a los
quince aflos un ascenso repentino que no existia er las primeras.
Elmgren cree que ese repentino ascenso estd condicionado por los
cambios de la pubertad, pero fué imposible probarlo a causa de la
mala eleccion de los sujetos de estudio.

El criterio de diferenciacién tardia se funda en este ascenso
reper:tino, que destruiria un pronéstico establecido en los primeros
afos; pero, como lo sefiala Sjostrand (24), si ese aumento se pro-
duce realmente, no es seguro que destruya el prondstico. So6lo si-
guiendo la evolucion individual se podrian solucionar esas cuestiones.

Sandels (23) aplic6 los métodos transversales y longitudinales
a grupos de nifios de un afio y medio a ocho afos y medio. Los
nifios estabai: en condiciones de actuar con la mayor libertad posi-
ble, manejando el malerial sin direccién alguna. Proporcionandoles
un material “atrayente” se los inducia a la actividad, registrandose
todas las reacciones de los sujetos. El comportamiento estudiado
incluia: nrdenacién de objetos tales como clasificacién de cuentas;
divisién y distribucién, por ejemplo, cortar ur pastel y repartir
rebanadas entre las muifiecas, y recoleccién de objetos, como pelotas,
en una canasta.

La nueva metodologia empleada en la investigacion parecia darle
mayor seguridad que a los estudios anteriores. Este trabajo se fun-
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daba en la hipétesis de que el desarrollo de comportamientos mo-
trices concretos, ilustra el desarrollo de los conceptos, y que ciertos
comportamientos motrices, como la ordenacién de objetos, son eta-
pas previas a las funciones clasificatorias del intelecto.

Es urgente la necesidad de otros estudios sobre el desarrollo
fisico y mental en los cuales se aplique gspecialmente el método
longitudinal.

ENSENANZA DEL LENGUAJE, LAS BELLAS ARTES, LAS CIENCIAS
NATURALES Y LAS MATEMATICAS

La mayoria de las investigaciones se han referido a la ense-
fianza de las matematicas.

Magne (14, 15) ha tratado de determinar si en la resolucion
de divisiones era mas efectivo poner el cociente sobre el dividendo
que el método sueco, en el que los cocientes figuran debajo de los
divisores. Los resultados parecen mostrar que el primer método
es superior al seguirdo. pero es imposible decidir si ello se debié a
la superioridad del método mismo o al entusiasmo del maestro en
su aplicacion.

En otra investigacion (17), Magne ha examinado la importancia
de la actividad personal en la instruccion individualizada. Numero-
sos experimentos indican que la labor que realizan los alumnos a
través de una actividad personal es menos eficaz que la instrue-
cién tedrica; Magne recomienda, pues, la ensehanza por medio de
clases.

Muchos pedagogos partidarios de la ensefianza activa creen que
los puntos dificiles del programa no deben ensefiarse mientras los
alumnos no hayan alcanzado un alto grado de madurez. Magne (16)
cree que antes de llevar a la practica esas cuestiones, es preciso
hacer diversos ensayos, prestando particular atencién a los mé-
todos de ensefianza. Las divisiones largas constituyen un punto
dificil de la ensehanza primaria; Magne comenzd, pues, a ensehar
la divisién a grupos experimentales antes de lo corriente. Con un
grupo se empled el sistema convencional, es decir, se les ensefiaron
las cuatro operaciones aritméticas en orden: adicién, sustracion,
multiplicacién y division. Con otro grupo se emple6é un método circu-
lar. Al establecer la comparacién, se comprobd que en la clase es-
pecial los resultados eran tan buenos como en la corriente, si bien
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habian empezado antes. El grupo que habia recibido una ensefianza
convencional, era evidentemente inferior al que habia sido objeto
del método “circular”.

S06lo" se ‘sometieron’ a ‘prueba los métodos de ensehanza de las
matematicas elemertales. Quizd sea aconsejable reformar primero
la ensefanza primaria, pues la actitud del alumno frente a una
asignatura se define muy temprano.

En Suecia se aplica el método sintético en la ensehanza de la
lectura, en tanto que en Norteamérica se emplea por lo general un
método aralitico. Naeslund (22) ha establecido cual de los dos es
el mas efectivo. Se tomaron como sujetos de experiencia a varios
pares de gemelos univitelinos; con uno de ellos se aplicé el método
analitico; con el otro, el sintético. El experimento se inici6 antes
de establecer el diagndstico de los mellizos; al hacerlo se descubri6
que 10 pares eran enzigéticos. Lo mas sorprendente fué que el mé-
todo sintético dié mejores resultados con los alumnos menos inteli-
gentes. Con los muy dotados los resultados fueron aproximadamente
los mismos. Naeslund cree que la superioridad del método sintético
deriva del hecho de que la ortografia sueca es en gran medida fo-
nética.

No se puede considerar que la superioridad del método haya
quedado definitivamente probada por las razones siguientes: A fin
de que el factor maestro fuera constante, sélo se emplearon dos.
El mismo maestro ensefiaba a uno de los mellizos con el método
sintético y al otro con el analitico, es decir, que empleaba los dos
métodos. Pero los maestros tenian gran experiencia en el método
sintético; en el analitico su practica habia sido muy breve. Es 16-
gico que ensefaran cor mayor facilidad empleando el primer mé-
todo, especialmente cuando se trataba de los alumnos mas dificiles,
es decir, de los menos inteligentes. Habria sido preferible que antes
de la prueba los maestros hubieran tenido un periodo de forma-
cién prolongado.

PERSONAL DOCENTE

Se ha intentado repetidas veces preparar tests de aptitudes para
la seleccién de alumnos de escuelas rormales; Malmquist (19) ha
compilado y comparado estas investigaciones. Desde 1948, la se-
leccion de estudiantes se ha efectuado por medio de las pruebas
siguientes: a), un ensayo destinado a mostrar la personalidad del
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aspirante; b), tres pruebas de elocuciéon en piblico (un comité de
expertos calificaba las aptitudes docentes del aspirante); ¢), con-
tacto libre con un grupo de nifios, y d), tests psicotécnicos, de si-
tuacion y referentes a la direccion de intereses. Cada Escuela Nor-
mal podia escoger libremente los tests, de manera que se obtuvie-
ron varios enfoques del problema. Las calificaciones se establecie-
ron con distintos criterios y las instrucciones que recibian los as-
pirantes no habian sido las mismas. Por lo tanto, no pudo hacerse
una evaluacién satisfactoria de los tests de prondstico. Pero lo mas
dificil era obtener criterios seguros para determinar las aptitudes
docentes. Melmquist afirma, pues, que en primer lugar debe insis-
tirse en la necesidad de buscar criterios aceptables para juzgar la
capacidad del maestro en sus tareas diarias. En segundo término,
debe procurarse determinar cuales son los rasgos de la personalidad
mas importantes, segiin las situaciones que plantea la ersehanza y
los diversos grados de 1a misma.

Malmquist sugiere las siguientes pruebas para mejorar la selec-
cién: @), narraciéon en publico; b), descripcion oral en piublico, y ¢),
entrevista de veinte minutos basada en una autobiografia escrita.

Estas pruebas deben ser uniformemernte graduadas, establecién-
dose sobre esta base y las calificaciones anteriores de los alumnos
multiplicadas por tres, una calificacinn definitiva. Las exigencias
del ingreso deben basarse en esa evaluaciéon. Es preciso seguir a
los graduados en sus actividades, y después de haber ejercido du-
rante cuatro afios, se calificaran sus aptitudes para la ensehanza.
Las Escuelas Normales de Suecia deberian dividirse en grupos, en
cada uno de ellos se aplicarian diferentes tests de personalidad y
de intereses, pero sin usarlos, sin embargo, como base de seleccion.
Ya se han iniciado las investigaciores siguiendo estas lineas.

Esta propuesta constituye probablemente un paso adelante, pero
su valor puede ser relativamente pequeiio. Dado que el peso rela-
tivo de las variables que constituyen la base de la seleccién seran
diferentes en los distintos colegios, ha de ser muy dificil, si no im-
posible, estudiar el valor de pronéstico de los diferentes tests.

RESUMEN

Ertre las contribuciones que se han resefiado en este articulo,
las comparaciones entre la vieja y la nueva escuela son quiza lo
mas interesante para los educadores de otros paises. Las investiga-
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ciones muestran que ciertos objetivos de la nueva escuela son inal-
canzables. El nivel de conocimientos, por ejemplo, parece descen-
der. Pero esta cuestién tampoco esta totalmente dilucidada.

KARL GEORG ALSTROM
Universidad de Upsala
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