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Excelentisimos sefiores, sefioras, amigos todos.

Entre los estilos idéneos para presentarme en mi ponencia
podria optar por uno de los mas facilmente diferenciables: Por
el estilo proyectivo esperanzador o por el estilo convergente
explicador.

Si aceptase el estilo proyectivo esperanzador me instalaria en
el dintorno del tema «Técnicas de ensefianza y organizaciény,
reflexionaria sobre él (o sobre la titulacién original: «Régimen
-escolar») y me lanzaria dentro del mundo del ensayo.

Si aceptase el estilo convergente explicador me convertiria
en un analista y sintetizador. No podria tomar mas decisiones
que las derivadas légicamente de los anilisis neutrales de las
.comunicaciones presentadas.

Ambos estilos son dignos de alabanza y son seguidos en nu-
merosos casos. El estilo proyectivo esperanzador participa en
grado sumo del pensamiento creador o divergente. Al instalar-
me en su corriente tendria que ir mis alli de los datos recibidos
embarcado en la esperanza. Aspiraria a conseguir de los congre-
gistas soluciones pertinentes para cuestiones todavia irresueltas.
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Ofreceria vias de acceso y objetivos precisos. Incitaria a los demas
para que ellos creasen nuevos medios. Recrearia, asi, el clima
de creacién humana. Vendria a ser un mantenedor de la aper-
tura de espiritu y de las aspiraciones valiosas, un apéstol del sa-
ber escolar. Mas, me pregunto, ées esta ocasién oportuna para
incitar a realizar estudios nuevos?, éno habria pasado ya la opor-
tunidad? Mi respuesta, hasta hace una hora, fue ésta: «Ya no
cabe pensar en la promocién tematica.» Pero ahora, ante las ma-
ravillosas pontencias esperanzadoras de la doctora Galino y del
doctor Yela, creo en la oportunidad de este momento. ;Nunca
mejor ocasién!

El estilo convergente explicador me haria poner en juego dos
de mis funciones mentales: la evaluacién de las comunicaciones
presentadas y la condensacion de los hallazgos. No seria legiti-
mo que sobrepasase los contenidos limitados por todas y cada
una de las comunicaciones. Me instalaria en su realidad temati-
ca, las consideraria y organizaria. Concederia prioridad a las co-
municaciones de mayor valia y asignaria el tiempo oportuno de
acuerdo con sus caracteristicas. Seleccionaria los trabajos y, aho-
ra, ofreceria una sintesis aséptica de los mismos. De esta ma-
nera, en postura un tanto olimpica, ni me identificaria con tema
alguno ni esbozaria una teoria o ensayo. Me contentaria con
tomar una actitud objetiva. Mas ahora me pregunto: ;puede
creerse que se hayan cubierto todos los temas sugeridos hace
meses?, jacaso es probable encontrar una correlacién elevada
entre preferencia tematica e importancia de las cuestiones?, ;es
sensato esperar que el retraimiento comunicativo de algunos va--
liosos congresistas se compensaria con la intervencién multipli-
cada de otros? ;Nunca mayor complicacién!

Ante obsticulos de tan fina y profunda raiz me he visto en
la necesidad de tomar como tercera y definitiva via uno de mis
principios didacticos: el equilibrio esperanzador. Es innegable:
Constituye, para mi, la ruta mas facil, el tajo alejandrino del
uudo gordiano anterior. Me llevara a aceptar, mediante aproxi-
maciones convergentes, las dos actitudes basicas indicadas confor-
me sus compatibilidades. Por ello, aunque limite mis esperanzas
cnsayistas, me favorecerd doblemente. Impedird que convierta
esta ponencia en puro ensayo, lo que se adecua plenamente a
mi estilo de trabajo, y evitara aparezca oscuro y descolorido des-
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pués de las luminosas pinceladas de las exposiciones anteriores.
Este equilibrio me obligara, por otra parte, a cefiirme a las co-
municaciones presentadas y vistas por mi antes de presentarme
ante ustedes.

Disculpen, pues, esta decisién ahora que ustedes estaban ha-
bituados a degustar lo extraordinario.

Vamos, pues, a integrar convergentemente las esperanzas su-
geridas en las convocatorias del Congreso con las realidades ofre-
cidas.

Nuestra ponencia ha recibido dos denominaciones: Régimen
escolar, al principio, y Técnicas de enseiianza y organizacién. Esta
doble denominacién y las caracteristicas generales del Congreso
girven para explicar, en parte, la subdivisién de la ponencia en
dos amplias subponencias que, a su vez. se centran sobre di-
versas dreas o espacios pedagdgicos.

A) AMBITO NACIONAL.

Los grandes apartados sobre los que se esperaba llegasen apor-
taciones de los probables congresistas se centraban sobre cuatro
de los espacios mas atrayentes del momento actual: Reorgani-
zaciéon de los niveles de escolaridad; Estractura general de la
enseflanza; Programacién y material didéctico, y Educacién es-
pecial.

Llevamos muchos afios en nuestro pais con la esperanza de una
Ley de Bases de la Educacién en la que germinalmente se en-
cuentren las Leyes especiales para cada uno de los niveles ba-
sicos: Cultura basica o alfabetizacién, cultura elemental, cultura
secundaria y cultura superior. Algunas de las leyes especiales ya
han alcanzado la plenitud de desarrollo y han entrado en la fase
de deteriorizacién: Son ya viejas porque la legislacion pedagé-
gica envejece con mucha rapidez. Por ello esperibamos de las
personas de empuje una serie de propuestas para cada ley es-
pecial y para la Ley de Bases. No olvidemos que el Ministerio,
por medio de sus mas preclaros portavoces, ha dado a conocer
sus proyectos de revitalizacién de la estructura escolar en todos
los miveles.

Y ahora, sin pretender ofrecer ni el contenido ni las pro-
puestas por no arrebatar a cada autor lo que le pertenece, hemos
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de decir que en este Congreso se han presentado proyectos dig-
nos de consideracién. Proyectos generales v proyectos especiales.
Es cierto que algunos de los proyectos especiales se trataran en
esta Seccién, pero otros de gran valia se han incluido en la Po-
nencia 1.*: Formacién del profesorado. No ha side la calidad de
los trabajos la que ha llevado a una u otra inclusién. Muchos de
ellos encajaban perfectamente en las dos ponencias.

Ahora me conviene indicar los valiosos trabajos sobre estruc-
tura general, educacién preescolar y cuarto periodo de formacién
primaria, junto a un original trabajo sobre el nivel universita-
rio, tan en la picota hoy dia.

La novedad de estas interpretaciones permite esperar con sa-
tisfaccion la llegada de nuevas aportaciones. Mucho tenemos que
aprender los pedagogos de la Pedagogia o pedagogos escolari-
zados de los pedagogos de la Vida o pedagogos aplicados. La
reorganizacién de los niveles de escolaridad no se puede plan-
tear en nuestros dias como se hacia veinte afios atris. Hay que
recoger el sentido de empresa propia de la huena educacién, hay
que aceptar los modelos graficos junto a los verbales, hay que
planear o planificar la educacién conforme a interpretaciones
enérgicas. Hemos de pensar en arrinconar las organizaciones es-
taticas y acorazadas para iluminar las organizaciones funciona-
les y permeables.

éPor qué no establecer la permeabilidad dentro de la misma
altitud cultural? ‘Por qué no reconocer que, excepto para si-
tuaciones profesionales que exijan una preparacién especifica v’
equilibrada, lo bésico estd en el tiempo de escolaridad eficiente?
Busquemos la eficiencia en todos los niveles y tracemos sistemas
permeables dentro de la misma eficiencia cultural

De esta manera, todas las ensefianzas medias tendrian la mis-
ma validez, a todos los efectos. Tres afios de Magisterio equival-
drian a tres afios de Bachillerato y tres afios de Bachillerato
equivaldrian a tres de Magisterio. Un pequefio niimero de prue-
bas especificas salvarian algunas de las diferencias técnicas.

Pero dejemos esta seccién. Creemos que marcha por buen
camino, aunque su paso sea tardo.

4Qué nos preguntaremos sobre la estructura general de la
ensefianza? ¢{Es posible reorganizar todo nuestro sistema para el
iogro de las necesidades actuales y pretéritas? Con esta esperanza
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se incluyé la seccién. A mi, como ponente, me parece que to-
davia estamos lejos de los objetivos realizables. Las dos grandes
areas de la actividad escolar, informacién y creacién, tienen unas
caracteristicas demasiado estaticas entre nosotros. Es necesario
darles dinamismo, es necesario funcionalizarlas.

En esta seccién se propusieron tres grandes temas: Individua-
lizacién, socializacién y tradicién didacticas. El orden sefialado
tiene su razén de ser. Primero nos preocupa el escolar como
persona; después, como miembro de un equipo. Una vez lo-
grados los objetivos personales y sociales, hemos de reestructu-
rar nuestro sistema, esencialmente tradicional. Hemos de confiar
cada vez mas en nuestros alumnos en cuanto personas y en cuan-
to socios o miembros e grupo. Hemos de variar la actitud ante
los escolares, llena de trabas o impedimentos, por un nuevo
estilo : orientacién, promocién, estimulo.

La individualizacién eleva cada vez mas sus objetivos. No
admite quedar reducida a una oferta micrograduada del mate-
1ial escolar a interiorizar, sino que pretende que el mismo alum-
no tome parte decisiva en la eleccion del mismo material. ;To-
davia estamos muy lejos de conseguir la individualizacién en lo
material para esperar eficiencia en la individualizacién persona-
lizada!

Dentro de la corriente individualizadora y como cumbre de
interiorizaciones informativas destaca la denominada ¢ensefianza
programadas. Ensefianza que ha tomado cuerpo en nuestra Pa-
tria con valiosos articulos y con estudios piloto realizados en
Barcelona. Aunque técnicamente la ensefianza programada to-
davia se encuentra en la infancia, su avance y extensién se ha
multiplicado. Sin temor a exagerar podriamos admitirla como la
«ltima revolucién» didactica para asegurar el dominio de la
informacién necesaria dentro de una materia o una subcultura.

La <ensefianza programadas es el dltimo vastago de la psico-
didictica experimental. Para nacer era necesaric que sus proge-
nitores alcanzasen la mayoria de edad, aunque todavia no ha-
yan logrado la plenitud. Todos los principios del aprendizaje
interiorizador se ponen en juego siempre que pensemos en un
aprendizaje convergente. No llevara al pensamiento creador,
pero producira el estado de confianza propicio para el mismo.

23
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La seguridad que proporciona a los alumnos y la mayor ra-
pidez en el aprendizaje facilitarin una mayor disponibilidad
temporal para los contactos personales en la clase y para situa-
ciones creadoras.

Muy interesante, por ello, puede ser la comunicacién presen-
tada en la que se compendian las seis investigaciones realizadas
en Barcelona en ireas tan diversas como la Légica, Matematicas,
Gramatica, Ortografia, Ciencias Naturales y Ciencias Fisiolo-
gicas.

Es verdad que esperibamos obtener méis aportaciones en el
apartado socializacién didactica y trabajo por grupos. Cualquier
persona debidamente informada habra advertido el incremento
floreciente de producciones sobre el grupo, psicologia del grupo,
dindmica de grupos, la decisién en el grupo y en la empresa, el
didlogo, psicoterapia del grupo, etc. No podemos olvidar la im-
portancia histérica del llamado «trabajo en equipo» muy ante-
rior a esta proliferacién psicolégica. Hoy dia, nada podemos
realizar si no reconsideramos la labor en grupo o en equipo.
iNo podemos admitir como buen pedagogo practico al que no
es capaz de conseguir una labor en equipo eficaz!

Me explico esta carencia de trabajos. Por razones abvias, todo
el problema de los equipos o grupos ha sido absorbido por los
psicélogos sociales y por los sociélogos. Es probable que las per-
gonas que pensaron sobre este Congreso, como probables comu-
nicantes, renunciasen al tratamiento psicosocial o sociolégico. En
verdad, creo que cualquier persona que pretenda autoestimarse
como pedagogo tedrico, técnico o practico debe estudiar, saber
hacer o poner en marcha las relaciones interactivas de los mi-
Crogrupos.

La avalancha de estas dos grandes preocupaciones no nos
hizo olvidar una situacién: nuestra escuela, en todos los nive-
les, adolece de tradicionalismo. La mavoria de las realizaciones
docentes tienen el mismo estilo que habrian tenido hace cin-
cuenta afios. Se ha producido entre nosotros uno de los mas da-
finos estereotipos: la figura del docente «nato». Es necesario
Cambhiar nuestras estructuras docentes. Para ello hay que par-
tir del verdadero hecho pedagégico: las actitudes y actitudes
de nuestros docentes; las actitudes de la comunidad respecto
del cuerpo magistral. La «educacién» lograble esti en funcién
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de las posibilidades educadoras. La definicién metafisica de edu-
cacién es totalmente indiferente respecto de la eficacia magistral.
Esta eficacia estid en funcién de la cultura en la que se realiza
y del personal educador (supuestos educandos equivalentes).

Dentro de esta corriente adaptadora se han producido al-
gunos de los congresistas. Sus comunicaciones revalorizaran la
transformacién previsible dentro de nuestro sistema escolar.

Otra de las grandes secciones de nuestra ponencia se centra
sobre los dos grandes objetivos realistas: la planificacién y el
material escolar. Ambos conjuntos se relacionan entre si.

La planificacién tiene uno de sus mas luminosos focos en los
¢beneficios marginaless. Otros de los grandes componentes, li-
gados con el anterior, reciben los nombres de «prioridad» y
«aceleraciény. Si nos fijamos bien advertimos pronto que sobre
la planificacién se apoyan todas las posibles renovaciones de
la organizacién escolar. Sobre la planificacién descansan las cues-
tiones de¢ promocién y desarrollo cultural de nuestra Patria.

Esta necesidad nos llevé a destacar la ensefianza acelerada,
que con tanto éxito se realiza entre nosotros, aprovechando en
muchas ocasiones el transeiinte paso por los campamentos mi-
litares. Mas ninguno de nuestros especialistas se ha sentido dis-
puesto a ofrecernos una comunicacién, a pesar de que jévenes
licenciados han realizado estudios sobre la misma y que figuras
preeminentes llevan tiempo entregados a la resolucién de estas
dificultades.

Programas, horarios y calendarios se vinculan entre si. Es muy
justo pensar en la necesidad de renovarlos y de establecer nor-
mas mais racionales ajustadas a las necesidades y posibilidades
contemporineas. Una racionalizacién de los momentos de apren-
dizaje y de descanso podria traducirse en una mayor eficiencia
escolar. Nos convendrd, pues, atender a las indicaciones que so-
bre esto se nos hace.

Los libros escolares constituyen la preocupacién primordial
de muchos profesores y alumnos. Nosotros ya podemos proclamar
el cambio logrado en las dos ultimas décadas. Es verdad cue
todavia no han logrado el grado de didacticidad que los proclame
~omo definitivos, pero el avance es elogiable. Los componentes
de legibilidad y atractividad se han mejorado: tamafios, papel,
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tipos y cuerpo de letra, colores y blancos, grabados y fotograba-
dos, ejercicios deleitantes, etc.

Dentro de estos libros ocupa un lugar destacado el conjunto
de <libros y cuadernos de trabajos para la ensefianza por co-
rrespondencia. Grandes editoras han promovido esta ensefian-
za con un éxito indiscutible. Las decenas de millares de alumnos
les han llevado a automatizar los procesos de envios del mate-
rial de trabajo. Su éxito creciente es una muestra de su facilidad
adaptadora y de la potencia motivadora que supone la «confian-
za» en los alamnos.

En verdad, cuando se quiere ¢acelerars la cultura nacional
bésica hay que tener muy en cuenta esta ensefianza por correo,
que llega a todas las puertas por precios médicos.

Dentro de esta linea se muestra una de las voluminosas
comunicaciones de esta Ponencia. Esperemos el diilogo poste-
rior.

Si deciamos que la ensefianza por correspondencia se puede
considerar como un <¢acelerador» de la cultura nacional, los me-
dios audiovisuales también. No crean que ahora voy a caer en
la facil defensa y canto de los beneficios obtenibles mediante
ias ayudas audiovisuales. Estas no pueden dejar de ser «ayudass
dentro de un sistema didactico y aspiran tan solo a facilitar la
informacién discente.

Uno de los grandes problemas en torno a la eficiencia di-
dictica de las «ayudas» audiovisuales se centra en tormo a su
ocasionalidad o a su sistematizacién. No podemos negar la efi-
cacia ocasional de tales ayudas, pero no podemos, sin mas, de-
fender su empleo en largas horas escolares. Cuando se siste-
matiza no se ha encontrado superior a otros métodos menos
mecanicos.

Pero para esta ponencia es grato destacar los trabajos rea-
lizados bajo disefios experimentales dignos de consideracién.
Constituyen primicias espaiiolas de integracion de la investiga-
cién experimental con la aplicacién de las ayudas audiovisuales.

Este estilo experimental, gue ahora destaco para las ayudas
audiovisuales, ha cobrado un rigor cientifico extremo en apor-
taciones de las Didacticas especiales.

El Latin, la Gramaitica, la Ortografia, las Mateméticas o los
problemas aritméticos han sido considerados con un rigor ex-
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perimental al que no estibamos muy habituados. Estos estudios
dan una ténica cientifica particular a la ponencia, sin que por
¢llo se puedan considerar fuera de lugar las aportaciones expe-
rienciales y racionales sobre la nueva forma de ensefiar Ma-
tematicas contemporaneas, las Ciencias Naturales o la Fisica y
Quimica en Bachillerato.

Ciencias y experiencia contribuyen en este avance notorio de
nuestra didactica. Ahora la preocupacién por estos temas per-
tenece tanto a los niveles primarios como a los secundarios.

Y, como #ltima seccién de la ponencia, llegamos a la educa-
¢ién especial. Todos los que lean la literatura pedagégica con-
temporéanea y tengan noticia de los Congresos celebrados o a ce-
lebrar advertirdn esta constante preocupacién: Integrar dentro
de la comunidad a los escolares ¢excepcionaless. Esta integra-
cién es particularmente més costosa que la de los sujetos norma-
les, pero se espera un doble beneficio: el de conseguir un pleno
desarrollo de la personalidad del insuficiente y el de lograr
un miembro 1til para la comunidad.

Es verdad que los trabajos dentro de este campo suelen tener
un matiz experiencial y clinico con ciertas notas descriptivas
ocasionales, pero se camina en pos del éxito pedagdgico. Las
magnificas comunicaciones presentadas dentro de esta seccion
por miembros de la comunidad hispinica serviran para poner-
nos al dia.

En resumen: El conjunto de comunicaciones presentadas a
esta ponencia muestra claramente el progreso logrado en los
ultimos diez anos. Esperamos que en el transcurso de los pré-
ximos cinco afios se realicen numerosos estudios dentro de la
tematica con la que ahora me he enfrentado.

Y, dado el tiempo del que disponia, doy por terminada mi
exposicién.

Sefioras v sefiores, ihasta las sesiones de trabajo!
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DIDACTICA DE LA MATEMATICA

Por Pepro ABeLrLANAS CEBOLLERO

1) INTrODUCCION.—La enseiianza esti sometida en los momentos ac-
tuales a un estudio y andlisis que no tiene precedentes ni por su exten-
si6on geografica ni por su intensidad. Creo que la razén fundamental de
este hecho se halla en la necesidad que siente la humanidad de aprove-
char al miximo todas las capacidades del hombre como principal fuente
de produccién econdémica. Este origen de la preocupacién didactica no
puede constituir por si sélo el fundamento para el planteamiento global
que debe hacerse de la ensefianza, por lo que conviene dar la voz de aler-
ta, para evitar que se llegue a resultados erréneos para la sociedad. Estos
resultados resuliarian falsos aun para la resolucién de los mismos proble-
mas econémicos que tiene planteados la humanidad. Analicemos un as-
pecto particular que aclare nuestras ideas.

La mecanizacién produjo un desempleo de mano de obra no especia-
lizada, dando lugar a una readaptacién a nuevos oficios que requerian
un aprendizaje. Las perspectivas actuales son de un nuevo tipo, se tiende
hacia la automacién. Esto traerd como consecuencia el paro de especia-
listas de un cierto tipo en las fabricas mecéanicas, eléctricas, quimicas, etc.,
y habrd que proceder a una nueva readaptacién a otras especialidades.
Pero en lo que seguramente no se ha fijado la atencién es en el ritmo en
que estas readaptaciones van a producirse. Este aspecto es importante,
porque parece sensato admitir que este ritmo de sustitucién de mano de
obra especializada por procesos automdticos va a ser tal que puede oca-
sionar a un mismo individuo necesidades de readaptacion varias veces a
lo largo de su vida. En estas circunstancias un planteamiento de la
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ensenanza que atienda unicamente a resolver los problemas econémicos
presentes no puede conseguir el fin previsto, ya que a muy corto plazo se
habrad presentddo una situacién andloga. Esto muestra que puede ser
altamente perjudicial pensar tnicamente en las necesidades actuales para
resolver adecuadamente el problema de senalar una orientacién de la en-
seianza que puede ser utilizada en afios no muy lejanos.

Creemos que el fundamento sobre el que se debe apoyar todo sistema
de ensenanza debe ser el desarrollo arménico de todas las capacidades
del hombre. Entre ellas me interesa ahora tratar uinicamente de la capaci-
dad intelectual.

Para el desarrollo de la capacidad intelectual sirven todos los conoci-
mientos organizados, o ciencias. Pero la matemadtica presenta la ventaja
de ser el méas evolucionado de todos y, como consecuencia, el mas senci-
llo. Esta es la razén de que figure como elemento béasico en toda orga-
nizacion de la ensefianza.

2) ANALISIS DE LA ENSENANZA ANTIGUA DE LA MATEMATICA.—a) Ense-
nenza primaric.—Las materias fundamentales en este grado de ense-
flanza estdn constituidas por: el nimero natural y sus operaciones,
los nimeros decimales y las fracciones, en cuanto a la aritmética se
refiere. La geometria consta de un conjunto de definiciones de figuras
geométricas y calculo de perimetros de poligonos, y areas de los mis-
mos en casos sencillos. En lo que se refiere a la.aritmética, se pone el én-
fasis en la agilidad operativa. La geometria queda practicamente reducida
a aplicar las formulas de las 4reas de poligonos sencillos, de circulos y
algunas figuras circulares. Conviene observar que la geometria se ha re-
legado a ultimo término, que las definiciones de las figuras geométricas se
han ido abandonando y que muy pocos alumnos son capaces de llegar a
distinguir con precisién las figuras geométricas mas sencillas. En cuanto
a la aritmética, seria interesante un estudio estadistico de la capacidad
de un alumno de nueve o diez afios para aplicar la operacién aritmética
con nimeros naturales a problemas de la vida ordinaria.

b) Enserianza media—En el primer curso se incluye: el nimero na-
tural, fracciones, niimeros decimales, regla de tres simple, figuras geomé-
tricas elementales, algunas construcciones geométricas y calculo de 4reas.
En el segundo, divisibilidad numérica, revisiéon de la fraccion ordinaria, pe-
tenciaciéon de exponente natural, raiz cuadrada, proporcionalidad. seme-
janza de poligonos, cuerpos sélidos. En el tercer curso, nimeros negativos,
expresiones algebraicas, ecuaciones de primer grado, propiedades métricas
de la figura en el plano. En cuarto curso, polinomios, radicales, ecuacion
de segundo grado, geometria del espacio. En quinto curso, introduccion
al andlisis matemdtico y trigonometria. En sexto curso, revisién de las
ideas de analisis matematico, introduccién a la geometria analitica plana
y una ligera idea de integral. El conjunto de materias es aproximada-
mente el adecuado, pero todos los cursos resultan excesivos para el nd-
mero de horas disponibles para la ensefianza. Puede observarse que en
los tres primeros cursos hay lecciones sobre fracciones con el resultade de



PEDROG ABELLANAS CEBOLLERO : Diddctica de la matemadtica 553

una gran masa de alumnos que no llegan a manejarlas correctamente. La
geometria esta centrada en la materia de calculo numérico: el teorema de
Pitdgoras y las férmulas de las 4dreas de poligonos y volimenes de polie-
dros constituyen el centro de gravedad de todo el estudio geométrico. La
orientacién de la ensefianza estd dirigida hacia la utilizacién de algunas
técnicas matemdticas; esto implica que aquellos alumnos que piensan
orientarse hacia profesiones en las que la matematica no interviene se sien-
ten desligados de ella y que se haya creido que es innecesaria en el bachi-
llerato superior de letras. Sobre este punto es interesante sefialar que en
la reunién celebrada el afio pasado en Atenas para estudiar los problemas
de la ensefianza de la matematica en el bachillerato, se puso de manifiesto
que los tinicos paises de Europa, incluidos Estados Unidos y Canadé, en
los que no figuran la matematica en el bachillerato de letras, eran Portugal
y Espafa, y el primero de ellos comunicé que pensaba incluir la mate-
matica préximamente.

No creemos propio este lugar el ocuparnos de la ensefianza de la ma-
tematica en el ciclo de la ensefanza superior.

3} MisiON DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA.—Para poder marcar
una orientacién sobre lo que debe ser la ensefianza de la matemética es
preciso fijar la finalidad que nos proponemos conseguir mediante el estu-
dio de la matematica. Es un error suponer que el problema de la ense-
flanza es un problema de planes de estudio. El anterior analisis de las
materias que constituyen los planes de estudio actuales no tiene como fi-
nalidad el discutirlos sino el demostrar que sefialan una orientacién equi-
vocada. Pero para conseguir esto es preciso partir de un punto seguro
¥ éste tiene que ser el reconocimiento unanime de la finalidad que deben
tener todos los estudios de la matematica.

Se ha dicho que los ejercicios de calculo numérico tienen un gran
valor formativo en la escuela primaria porque suponen una excelente gim-
nasia mental. Por otro lado, el manejo con soltura de las operaciones con
nlimeros constituye un buen punto de partida para la utilizacién de la
matematica en su aplicacién inmediata. Ahora bien, ni el aspecto forma-
tivo, que ciertamente tiene, ni el utilitario justifican el abuso de la parte
algoritmica de la matemética que se hace en la escuela elemental. Es
posible que sobre las mencionadas razones exista otra més poderosa que
sea la que realmente ha reducido la ensenanza de la matemaética, en su
fase elemental, a una simple calculatoria, pero con la agravante del
automatismo. El cdlculo numérico se basa en la retencién en la memoria
de un corto niimero de reglas y de un par de tablas, conseguido esto
se ha convertido ya al alumno en una pequefia calculadora digital con
cuatro programas: sumar, restar, multiplicar y dividir. Con una dife-
rencia a favor de la peor calculadora del mercado: que el cerebro hu-
mano tiene una gran capacidad de error, lo que no sucede en una
calculadora. No hay duda de que necesitamos disponer de unos esque-
mas mentales fijos y rigidos: la sucesién de los numeros naturales y
los sistemas de numeracién son bésicos. Una discreta habilidad en el
calculo numérico es indispensable, pero de esto a dedicar practicamente
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todo el tiempo consagrado a la matemadtica a convertir al alumno en una
mala méaquina calculadora hay una gran diferencia. Es posible que hace
cincuenta afios estuviera justificada esta actitud porque existian muchas
profesiones que necesitaban habiles calculadores. Pero aqui tenemos un
ejemplo de una profesién que primero se mecanizé mediante las maquinas
calculadoras, mecénicas y eléctricas, y actualmente se ha automatizado.
Por consiguiente, cada dia es menos necesaria la aptitud calculatriz. Sin
embargo, el manejo de las maquinas electrénicas exige que se conozcan
cada dia mejor las ideas que intervienen en las operaciones, para poder
programar éstas. Vemos que la razén de formacién profesional que se po-
dria utilizar para defender al alumno de la calculatoria automética en la
escuela ha dejado de tener vigencia; si alguien lo duda todavia que se in-
forme en centros tales como bancos, oficinas de arquitectos e ingenieros,
centros administrativos, casas de comercio, sobre el nimero de empleados
que tienen como profesidn sumar, restar, multiplicar y dividir. Este hecho
ha influido mucho més que todas las razones psicolégicas y didacticas que
se puedan esgrimir para que, por lo menos en algunos paises de técnicag
més generalizadas, se haya comenzado a abandonar el abuso de la calcula-
toria en la escuela elemental (no obstante, aliin conocemos algin pais que
sigue pensando que la finalidad de la escuela primaria es fabricar conta-
bles, tipo fin de siglo, para los negocios coloniales).

Creemos que la calculatoria en la escuela primaria debiera reducirse
considerablemente para dar lugar a disponer de tiempo para algo maés inte-
resante.

Pasemos a la ensenianza media. Aqui, la ensefianza—que podrian lla-
mar - antigua—de la matemdtica se centra en dos solas: calculatoria y
silogismos. La primera para atender al aspecto de aplicaciones practicas
de la matematica, los segundos por un aspecto formativo. Veamos qué hay
detras de estas palabras. Para hacer ver al alumno la utilidad préctica
de la matematica se le ensena a calcular raices cuadradas, cuando nadie
tiene necesidad de utilizar la regla de extraccion de raices cuadradas:
unos porque jamdas tendrdn que calcular una raiz cuadrada. otros porque
tendran que calcular tantas que utilizardn tablas o méquinas. Por con-
siguiente, tiempo y esfuerzo perdidos. También se le muestra al alumno
la utilidad de la matematica haciéndole calcular volimenes de figuras
extrafias, que jamas existiran, o calcular con férmulas trigonométricas
que tinicamente podrian ser titiles a una minoria del orden de 1:10 000.

Las aplicaciones practicas de las matematicas antiguas son desafortu-
nadas. Veamos los silogismos. El valor formativo de los silogismos se ha
exagerado todavia més que en el caso del calculo mental. Evidentemente
que una capacidad deductiva es importante, pero no lo mas importante
en la formacién intelectual del alumno. El proceso légico es totalmente
analogo al proceso de calculo numérico; se basa en un conjunto de reglas
y de tablas que pueden aplicarse tan automaticamente como en el caso
del calculo numérico. Por esta razén, las calculadoras electrénicas son
capaces de demostrar teoremas. Creo que una operacién que puede reali-
zar una maquina mas correctamente que el hombre no puede conside-
rarse como formativa para el espiritu humano.



Pebro ABeLrANAs CEBoLLERO: Diddctica de la matematica 555

Quiero senalar que la ensefianza antigua de la matematica estd basada
exclusivamente en dos pilares: calculatoria y silogismos, y que ninguno
de ellos consiste en actividades esenciales del espiritu humnano, tanto en
cuanto son realizados, con menor probabilidad de error, por méaquinas.
Entonces no es de extranar que si lo que se ensena de la mateméatica no
es esencial para el espiritu humano, éste, en general, rechace aquella
cnsenanza. Creemos sinceramente que el no universal de la juventud a
la matemaética esta totalmente justificado, pero en realidad lo que deberig
decir es que el no universal de la juventud a la matemética justifica mi
punto de vista de que la ensefianza que se hace de ella es totalmente
falsa.

¢Qué queda de la matemdtica si se le quita la calculatoria y los
silogismos? Yo creo que queda toda la matemética, que una y otros ocul-
taban. Este ocultamiento de la matematica por la calculatoria y los silo-
gismos es tal, que muchos cientificos y aun matemdticos no han llegado
a descubrir la mateméatica. Entonces, ;en qué consiste la matematica? Si
la matemadtica es obra de los matemaéticos habrd que observar el trabajo
de éstos para conocer su producto. El trabajo de un matemaético consiste
siempre en el andlisis de una situacién previa. Resultado de este anilisis
es la observacién de unas analogias que le permitan establecer unas rela-
ciones, mediante las que unas veces puede definir nuevos conceptos mas
generales que los anteriores, otras puede obtener una ley (él la llama fun-
cién) que le ayude a estudiar un problema. Posiblemente que de algin as-
pecto habrd pensado: bueno, jpero lo que usted estd definiendo es la
ciencia experimental! No tengo inconveniente en que se le dé este nombre,
pero la matematica no es nada distinto. Ya he dicho en otras ocasiones que
no existe mas diferencia entre la matemadtica y las otras ciencias experi-
mentales que la posicién relativa de unas y otras. La parte experimen-
tal de la matematica comenzé con el hombre y ain duraba entre sumerios
y babilonios, y hay otras ciencias que se encuentran hoy en la fase ini-
cial de observacion directa; pero, por lo demaés, no existe ninguna dife-
rencia esencial en cuanto a ellas. Naturalmente, la matemética, como
més vieja, y por tener clavadas sus raices en las otras ciencias, tiene es-
quemas mejor elaborados y mas sencillcs. Esta es la razén por la que es
mas util en la ensenanza que las otras ciencias. No porque sea algo dis-
tinto de ellas, sino porque sus esquemas, por més elaborados, son méas sim-
ples de presentar al principiante.

La operacion que jamas podra hacer una mdaquina serd la de descu-
brir nuevas relaciones ni construir nuevos conceptos que exijan dar a
una palabra un significado distinto al que tenia. Estas son las operacio-
nes mdas caracteristicamente creadoras del espiritu humano. Una ense-
nanza que maneje esta capacidad creadora del espiritu se apodera del
alumno irremisiblemente, porque se centra en un acto vital de crea-
cién espiritual. De ahi la expresién feliz que se descubre en el nifo
cuando se tiene el acierto de presentarle de este modo vivo la ensefianza.
iAh! esto tiene un inconveniente: es muy dificil esta ensenanza para el
maestro. Desembocamos en un problema de formacion del profesorado.




CRITERIOS QUE DETERMINAN UNA BUENA
CALIFICACION

RESUMEN

GonNzALO ANAYA SANTOS

La importancia de las calificaciones es grande si es que son capaces.
de medir adecuadamente el rendimiento. Hay diferencias entre el ren-
dimiento del escolar y del docente y la calificacién. Las calificaciones sélo-
en ciertos casos miden el rendimiento escolar. Para que sean validas cowo
medida del rendimiento es necesario que se adapten a ciertas condiciones.
o caracteres o criterios.

Los criterios son los siguientes: amplitud, fidelidad, flexibilidad, ma-
tizacién, validez, progresividad y buena curva. Se define cada uno de es-
tos criterios y se indica como debe de medirse cada uno de ellos.

Sin embargo, no todos los criterios son igualmente importantes. Hay
unos que lo son més a medida que estin mas unidos a los problemas de la
formaciéon humana y del auténtico saber.

Esta cuestion de las calificaciones se estudia aqui como una cuestién
parcial de otras mds generales que son las que enunciamos a continua-
cibn: qué es suministrar saber con eficacia; qué es calificar bien, y
qué problemas se plantean con relacién a la interferencia entre estos dos
aspectos,



INVESTIGACIONES ESPANOLAS SOBRE
ENSENANZA PROGRAMADA

NuriA Borrer FELIPR

«Cada época tiene sus exigencias, y el signo de la nuestra busca la
eficacia» . Por ello los pedagogos han investigado qué métodos de en-
sefianza resultan mas eficaces y adecuados para que el escolar lleve a
cabo con gusto el acto de aprender, al mismo tiempo que su rendimiento
sea el maximo.

Actualmente parece que este método 6ptimo es el de la ensenanza pro-
gramada, que constituye una sistematizacién y superacion del sistema in-
dividualizado.

«La ensefanza programada se basa fundamentalmente en el concepto
socratico de la ensenanza dialogada, y ademds en el principio cartesiano
del desmenuzamiento de las nociones dispuestas en orden progresivo» 2.

Con ello se pretende que cada nifio pueda adelantar a su propio modo,
a pasos cortos, dando a cada paso una respuesta y enterdndose inmedia-
tamente de que estd acertado.

Para cumplir con todos estos requisitos, Skinner inicié una renovacién
total de los métodos de ensefianza.

B. F. Skinner es profesor de la Universidad de Harvard y pertenece
al neoconductismo; ha sido y es ferviente difusor de las doctrinas de
Watson. Por ello no tiene nada de extrafio que sus teorias sobre el apren-
dizaje estén basadas en el conductismo del refuerzo. Investiga los datos a

1 Gonzaro GonzaLvo: Introduccién a «Diddctica de las Matemdticas», de
Lovell. (Versién espaiiola.)
3 Timive, R.: Metodologia Diddctica. Xurich PAS 1963, pag. 413.
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partir de la conducta y abandona a otros el cuidado de imaginar hipé-
tesis. El mismo se define: «para todo lo que concierne al método cienti-
fico, mi sistema puede ser caracterizado como sigue: Es positivista» ©.

CARACTERISTICAS

Entre las caracteristicas méas importantes de la ensefianza programa-
da, podemos senalar las siguientes:

1.* Exige una organizacién rigurosamente légica.

2* Esta organizacién evita la acumulacién de equivocaciones en el
alumno y permite asegurar el aprendizaje sin errores.

3.* Es sistema de ensefianza individualizada. Cada escolar asimila los
conocimientos conforme a su original y peculiar tiempo de aprendizaje.

4.* El alumno mismo se autointerroga, emite las respuestas y con-
trola personalmente la validez de las respuestas.

5.2 Utiliza poderosos resortes motivadores. La participacién activa del
escolar en el aprendizaje, captacién inmediata del poder de concentracion,
interés y control implacable del rendimiento alcanzado.

6. Estimula el desarrollo de algunos métodos y habitos de estudio
eficaces, configurando en la personalidad del alumno una forma de com-
portamiento frente a las ciencias y al proceso de asimilacién.

Ademas, utilizando el sistema programado, se favorece el desarrollo
de ciertos elementos de la formacién mental, tales como: el espiritu de
orden, el rigor cientifico analitico, la objetividad perceptiva y de juicio,
la reflexién serena y equilibrada, la seguridad en la posesién de las ideas,
etcétera.

TEXTOS PROGRAMADOS

La instruccién programada lleva consigo su propia salvaguarda con-
tra una ensefianza confusa, incompleta o ilégica. Después de descompo-
ner en pequefios fragmentos la materia que se va a ensefar, se ponen a
prueba entre alumnos de la edad y el grado a que estan destinados. Si un
ndmero apreciable de estudiantes no comprende determinado punto, se
concluye que éste o los que le preceden son inadecuados y deben forma-
lizarse de otro modo.

El programa y los items se ensayan y reafinan una y otra vez.

La técnica de la programacién ha sido aplicada con éxito en la con-
feccion de libros de texto. Decimos que un manual estd programado, cuan-
do su contenido se ha racionalizado, preparado, desmenuzado en peque-
fias porciones, y cuando, ademés, se ha tenido cuidado en procurar que
el paso de una nocién a otra no desencadene en el alumno situaciones de
perplejidad o incomprensién. Los manuales programados pretenden alcan-
zar el tipo ideal de manual escolar.

3 Skinner, B. F.: The behavior of organismus. Appleton, New York,
1938, pag. 44.
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Hay dos modalidades de textos programados: El «Programmed Tex-
book» de Skinner y el sistema «ramificado» de Norman Crowder.

Skinner reconoce que el aprendizaje sigue un orden lineal y que por
lo tanto los conocimientos deben ser presentados rigurosamente cada uno
a su debido lugar y tiempo.

El alumno s6lo debe seguir con atencién y actividad la marcha del
aprendizaje y la relacién de ejercicios y respuestas.

Dada una informacién, el estudiante debe componer su propia res-
puesta y comprobar inmediatamente la validez y correccién de sus contes-
taciones.

Crowder no admite que el aprendizaje siga una trayectoria lineal e
igual para todos los estudiantes. Por el contrario, si uno de los grandes
valores de las técnicas programadas es el reconocimiento del principio
de la individualizacién, habrd que pensar que la linea de aprendizaje ne-
cesita continuas bifurcaciones y ramificaciones que sirvan para' mejor
entender, aclarar y solucionar aquellos aspectos mas dificultosos o funda-
mentales.

VENTAJAS

Los textos programados han podido parecer al principio que facilita-
ban el aprendizaje de los alumnos més lentos y ser un «medio de elimi-
nar las diferencias de las aptitudes en beneficio de los menos dotados;
ahora, por el contrario, parece aqui, como en otras partes, que los mas
brillantes aprovechan méas. ;No es de ajrovechar ese medio que favorece
a los débiles y beneficia a los mejores ganando tiempo?» *. Asi se expre-
sa P. Oléron en la Jornada de Estudios francesa sobre instrucciéon pro-
gramada.

Segin Reed, la ensefanza programada aumenta la cantidad de mate-
ria que puede aprenderse, reduce el tiempo de aprendizaje o el nimero
de repeticiones requeridas para aprender, y favorece la retencion.

Mediante la ensenanza programada puede individualizarse en gran
parte el esfuerzo educativo. Cada alumno podra avanzar a través del pro-
grama a su propio ritmo. El que aprendes de prisa no es detenido por el
grupo, mientras que el que aprende despacio no es avergonzado por su
lentitud. En ambos casos, recompensado por cada respuesta correcta, esta
seguro de lo que conoce en cada punto del programa.

«Ambos alumnos, el que aprende deprisa y el que lo hace despacio,
son liberados de la esclavitud de los compromisos de la clase, y las inte-
rrupciones forzosas, tales como la qué puede causar la enfermedad» °.

Se acusa a la ensefanza programada de mecanizar al nifio y reem-
plazar al maestro. Pero es lo contrario: intenta liberar al maestro «de las
tareas rutinarias y mecAnicos, permitiéndele dedicar mas tiempo y aten-

4 Journée d’FEtudes sur Ulnstruction Programmée. «L’Education Natio-
nale», Paris, nim. 8, 20-IT-64, pag. 11.

5 Cook, Donald A.: Enseiianza programada. Desarrollo de un campo
nuevo en «Notas y Documentoss. CEDODEP, nam. 5, Madrid, 1962, pag. 21.




560 R. E. P.—XXIII.—NUMms. 91-92.—JuL10-DICIEMBRE, 1965

cién a los problemas personales y escolares de los alumnos» &, teniendo con
cada uno de ellos un trato mas humano y personal como individuo y no
como grupo. )

Ahora bien, lo que no puede permitirse es sustituir al maestro por una
maéquina, pero tampoco, como dice Titone, «podemos oponernos al uso de
las maquinag didédcticas si ellas contribuyen de hecho a un mejor apren-
dizaje. Pero, porque vemos en el proceso de aprender y en el hecho di-
dActico en general, un tejido exquisito y profundamente humano, rico en
elementos personales, tenemos que sefialar el neto y lim#ado ambito en
que la miquina didictica puede legitimamente operar» 7.

fNVESTIGACIONES ESPANOLAS SOBRE ENSENANZA PROGRAMADA

En la Universidad de Barcelona, se han hecho varias investigaciones
sobre ensefianza programada de diferentes materias.

Los estudios ya realizados versan sobre la cnsefianza de la

Ortografia Natural para nifios de 7 a 9 afios *.

Sistema Métrico para nifios de 8 a 10 afios®.

Vocabulario cientifico para nifios de 8 afios *°.

Ciencias Naturales: El cuerpo humano, aplicado a nifios de 9 a 10
afios ''.

Légica, aplicada a alumnos de 5.° de Bachillerato '=.

Gramatica: Oraciones coordenadas, para alumnos de 1.° de Bachi-
llerato 2.

Comparando este aprendizaje con el del sistema tradicional se encuen-
tra, después de aplicar el mismo test de instruccién a este grupo y al de
control, que los resultados son muy parecidos.

Ahora bien, se ha de tener en cuenta que el grupo experimental dis-
puso de menos tiempo, de menos motivacidn, y generalmente compuesto
de mas pequerfios.

a) Tiempo.—En el aprendizaje de la Légica emplearon 13 horas y
media, mientras que el tiempo normal dedicado por el sistema tradicio-
nal es generalmente de 24 horas de clase mas el que los alumnos han de
dedicar al estudio personal.

Y para el sistema métrico se tard6 -} horas, 59 minutos y 36 segundos
en aplicar los 15 conjuntos. Lo que nos habla claramente del gran aho-

¢ Tito~ng, R.: Metodologie Didactique, citado por Moreno, en «Bordény,
nidmero 115, pag. 131.

7 OroON Hoz, A. de la: Un ejemplo de texto programado. «Bordény,
febrero-marzo 1964.

8 ARNAL, Maria Nieves: Tesina inédita. Barcelona, septiembre 1964.

9 Arronon, Angel: Tesis in‘dita. Tar-e ana. centiemhre 4.

10 CoscoLLUeLA, Gloria: Tesis inédita. Barcelona, septiembre 1964,

11 GARRALDA, Laura: Tesis inédita. Barcelona, septiembre 1964,

12 Fog, Joaquina: Tesis inédita. Barcelona, septiembre 1964,

13 OLivEr, Carmen: Tesis inédita. Barcelona, junio 1964.
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rro que sapone en comparacién del método tradicional, v que éste queda
totalmente superado por el método programatico.

b) Motivacion—Estos ensayos se hicieron altemadamente como una
investigacién, y en los referentes a Bachillerato eran de asignaturas o
partes: de asignatura eque no correspondian al curso; o sea, que carecian
del interés exarinsece de los exdmenes mensuales y de la calificacién del
Boletin.

¢) Edad.—Tanto los alumnos que estudiaron la Loégica como las Ora-
ciones Coordenadas eran de un curso inferior a aquel en que estas ma-
terias estin asignadas en el Plan del Bachillerato.

Otro notable beneficio es el que favorecen la retencién de los concep-
tos aprendidos, seglin manifiestan Arnal, Arrondo y Garralda.

Estos investigadores estdn de acuerdo en que el sistema lineal de
Skinner, que fue el empleado por todos ellos, no es el mis completo ni
perfecto, y que muchas veces se han tenido que salir de él, ya sea por
medio de aclaraciones o por repeticion de anteriores conceptos. Y en este
sentido parecen mds perfectos los sistemas ramificados.

Otra observaciéon es que no sustituye ni mucho menos al maestro. Se
necesita un didlogo entre maestro y alumnos para aclarar y afianzar los
conceptos. Lo mejor es que después del estudio programado siga alguna
explicaciéon y comentario del profesor, que no encuentra a los alumnos
ignorantes en la materia. Por el contrario, se dirige a mentes que ya se
han enfrentado activamente con ella por medio de ejercicios repetidos, y
lo que trata es resolver ciertos problemas y cuestiones adicionales que
interesan a los alumnos.

Fijémonos ahora en lo que nos aconsejan referente a:

a) Actividad programdtica:

1) Cada uno de los elementos programados serd lo mas breve posi-
ble, elevindose en contraposicién el nimero de ellos. Esto favorece la
construccién de las respuestas y la multiplicacién de las situaciones en
que obra el esfuerzo.

2) Los sujetos del grupo experimental deberin encontrarse en situa-
cién normal de aprender. O sea, los alumnos aprenderian por este proce-
dimiento una asignatura aparte de las del curso propio.

3) La programacién de elementos ha de tener en cuenta, en su base,
los estudios realizados sobre el andlisis de los procesos psicolégicos des-
encadenados en cada tipo de aprendizaje cuando estos estudins estin
realizados y suficientemente conocidos.

4) La programacién rigurosa debera realizarla un pedagogo ayudado
por un técnico en programacién y un especialista de la materia,

b) Actividad diddctica:

1) Debe estimularse a que los alumnos trabajen bien, pero sin per-
der tiempo.

2) Hay que confiar en que el nifioc va a trabajar honradamente, sin
mirar la respuesta. Esto es un resorte maravilloso de aprendizaje. Es fun-

24
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damental la autoconexién inmediata en el periodo de latencia. El nifio
se siente, al corregirse, su propio maestro y esto favorece una actitud po-
sitiva en el aprendizaje.

Un problema a resolver es a qué edad es conseguible llevar a cabo el
recurso de la autocorreccién, ya que los muy pequefios muchas veces no
se dan cuenta (obrando honradamente) de que han cometido un error.



EL MAESTRO, LA ESCUELA Y EL MOVIMIENTO
MUNDIAL DE EDUCACION SANITARIA DE LA
POBLACION

Juan Boscr MARIN

1° Precisa distingair y definir los conceptos de informacién, propa-
ganda y educacién sanitaria. Aunque ellos se confunden en la practica
no olvidemos se ha definido la educacién sanitaria como algo més im-
portante que la simple informacién, pues ha de inducir a la poblacién
a actuar, suponiendo, vor tanto, un cambio de conducta.

Tratindose de la infancia, la educacién sanitaria debe suponer la
creacion de habitos que perduren toda la vida.

2.° En paises donde existe el profesional con el titulo de educador
sanitario, se le ha definido como «teacher of teacher’s» («maestro de
maestros»), con lo que se marca el papel de la escuela en orden a la
moderna educacién sanitaria de la poblacién.

3. La educacién sanitaria ha de realizarse en todos los niveles de
la ensenanza en forma tedrico-practica, sin que suponga aumento de tra-
bajo en las tareas docentes o discentes.

4.° No se concibe programa alguno eficaz de educacién sanitaria de
la poblacién, sin la adhesién y colaboracién del Magisterio y, en nuestro
concepto, es el maestro, el mejor educador sanitario.




LOS NIVELES EN EL PERIODO PREESCOLAR

RESUMEN

Por FerLicivap CiLLeruero Uzquiza

GUION RESUMEN

1. PriNcIPIOS BASICOS:

1.° Métodos @ utilizar, eminentemente activos, que tienen por base el
juego, bien sea libre, sugerido o dirigido.

2.° Findlidades de esta educacion preescolar: preparacién para la
vida escolar no restringida sino ampliada, humana, en el mais amplio sen-
tido de la palabra, esto es, desenvolvimiento infantil con procedimientos
educativos y didacticos fundamentados en los aspectos de la vida. la ac-
tividad y la educacién del nifio.

'3° Medios:

~a) Ambientes fisicos (local, jardines, etc.) y moral totalmente SERE-
NOS donde se facilite tode lo necesario para atraer al nifio a la escuela
y se asegure su desarrollo.

b) Actividades propiamente dichas: dentro de una total espontanei-
dad, sin asignaturas ni programa distinto por materias.

¢) Material diddctico: aire, luz, espacios amplios para que el mismo
niflo pueda recoger y preparar «su material».
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II. ORrIENTACION DIDACTICA—Doble aspecto:

A) Formacién de hdbitos:
1.° Sensorio motrices: el ejercicio en si mismo: MANIPULACIONES.

2.° Manuales: atendiendo a la produccién de obra (recorte, plegado,
tejido, encolado ensartado, etc.).

3.° Intelectivos:

a) De observacion: 1) De la naturaleza: cielo, elementos, seres.—
2) De cosas, para: clasificacién, recuento, ordenacién, atendiendo a sus
cualidades fisicas: color, tamafio, materia, forma, lugar, distancia, etc.

b) Nomenclatura de: cosas, acciones, cualidades.—Clasificacién, or-
denacién, recuento de palabras,

c) Descripcién de: seres naturales, artificiales, escenas vitales, gra-
bados, fotografias, etc.

d) Narracién de: escenas y hechos observados en la realidad, de
cuentos imaginativos, d= historias.

e) Expresién plastica: modelado, dibujo, recorte.

4. Morales y religiosos: con finalidad personal sin excluir las acti-
vidades de grupo para

a) Formar el carécter.

b) Educar los sentimientos.

c) Desarrollar el sentido social.

5.° Habitos higiénicos: respecto a la persona y en orden a las cosas.
6. Habitos artisticos: canto, dibujo, rigmica, recitacién.

B) Adquisicion de conocimientos: Esti implicada en la formacién
de hébitos, y con ocasién de ello.




EL VOCABULARIO EMPLEADO EN LOS
LIBROS DE TEXTO DEL BACHILLERATO

JamMe Faus v Faus

Dos REALIDADES

Sabido es que, cuando un nifio empieza a cursar el Bachillerato, ge-
neralmente a los 10 u 11 afios, se produce un cambio brusco en su sico-
logia escolar, provocado por el exterior, ya que de estudiar en un solo
libro y bajo la direccion de un solo profesor pasa, sin transicién, al es-
tudio simultdneo en varios libros y a la direccién también simultianea de
varios profesores.

Esta realidad se presta a muy distintas consideraciones. Nosotros sélo
vamos a estudiar la relativa a los libros de texto y desde un campo muy
limitado: el del vocabulario empleado en los mismos.

El punto de partida es otra realidad que se concreta diciendo, que el
alumno de Bachillerato, sobre todo en los primeros cursos, «no entiende
todas las palabras» que aparecen en los libros de texto que lee y estudia.
El manifestar esta inadaptacién entre el vocabulario del alumno y el
vocabulario del libro de texto, y el exponer uno de los medios para re-
solverla o al menos atenuarla, es el objeto de esta breve comunicacién.

VOCABULARIO DEL ALUMNO

El alumno, al iniciar sus estudios medios, posee un caudal de palabras
conocidas muy variable, producto del aprovechamiento en su instruccion
primaria, y del medio ambiente familiar y social en que se desenvuelve.

Siguiendo los estudios que Victor Garcia Hoz ha hecho de los voca-
bularios fundamental, comiin y usual, podemos afirmar —y la afirmacién
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es obvia— que la totalidad del alumnado medio, posee el VOCABULARIO
FUNDAMENTAL compuesto segiin el citado autor por 208 palabras;
pero no nos atreveriamos a decir lo mismo, del VOCABULARIO COMUN,
formado por 2.000 vocablos en niimeros redondos; y si es seguro que el
alumno de ensefianza media no conoce la totalidad de los casi 13.000 tér-

minos que integran el VOCABULARIO USUAL.

VOCABULARIO DEL LIBRO DE TEXTO

En los libros de texto, podemos ver dos grupos de palabras: uno, in-
tegrado por palabras de general empleo —al que podemos llamar GRU-
PO GENERICO—; y otro formado por palabras propias o privativas de
la materia sobre la que se escribe —al que- vamos a denominar GRUPO
ESPECIFICO—.

La diferenciacién entre ambos grupos, que aparece clara en muchas
palabras, se confunde en algunas, pues hay palabras que si bien por su
origen son especificas, luego, por su uso corriente, han pasado a ser tam-
hién genéricas.

Nuestra atencién la centramos, en las palabras especificas o ya gené-
ricas pero originariamente especificas, pues todas ellas forman la termi-
nologia propia de cada ciencia. Este vocabulario, estrictamente geografi-
co, histprico, agricola, matemadtico, fisico..., es el que naturalmente se
utiliza cuando se escribe un texto de Geografia, de Historia, Agricultura,
Matemaéticas, Fisica... Es innegable que el conocer o el ignorar el signi-
ficado de estas palabras especificas supone para el alumno entender co-
rrectamente o no lo que el autor del texto quiere expresar.

En las frases que a via de ejemplo citamos.

El estiaje de los rios...

La abdicacion del rey...

El suelo drido...

Un croquis bien realizado...

El estado de fusién del agua...

se ve claramente que las palabras ESTIAJE, ABDICACION, ARIDO, CRO-
QUIS, FUSION, son las que dan sentido a las frases y las que el alumno
debe conocer en su valor conceptual para comprender lo que lee.

E1. CONOCIMIENTO DE LAS PALABRAS CUYO SIGNIFICADO SE IGNORA

El medio més corriente para que el alumno conozca el significado de
las palabras que lee y no entiende es, como todo el mundo sabe, el em-
pleo del Diccionario. Pero este medio tiene algunos inconvenientes de
indole préactica, tales como el no tener siempre a mano el Diccionario,
el ser la bisqueda un poco lenta, etc.

Por eso, nosotros sugerimos otro medio mas sencillo, aunque de si-
milar naturaleza, y que consiste en colocar al final de cada libro de texto
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un VOCABULARIO ALFABETIZADO de las palabras especificas que
aparecen en el libro y su significado. Esto, que hemos visto alguna vez. e=
lo que estimamos debiera generalizarse por su notoria utilidad.

El medio expuesto, y subrayamos nuevamente su sencillez, expresa
nuestro pensamiento minimo.

Ahora bien, completando més la idea, y ya en plan sistematico y ge-
neral, podria hacerse un VOCABULARIO DE LAS PALABRAS QUE
EL ALUMNO DE ENSENANZA MEDIA DEBE CONOCER, referidas a
cada asignatura. A dicho VOCABULARIO le damos sustantividad propia,
y, por lo tanto, es independiente de cada texto, aunque acoplable a cada
uno de ellos. Enconsecuencia, el VOCABULARIO de cada disciplina
debe servir para todos lox cursos del Bachillerato, y para cualquier texte
de la propia asignatura. La realizacién practica de esta idea es cierto
que tiene algunas dificultades, pero también es cierto que ellas no son de
indole insuperable. '

Con cualquiera de estos dos procedimientos: el vocabulario al final
del texto y formando parte de él; o el vocabulario sustantivo, acoplado a
cada texto, creemos, con sinceridad, se tiene un buen auxiliar en la labor
docente que ayudaria poderosamente a resolver la real inadaptacién exis-
tente entre el votahulario'del alumne y el empleado en los libros de texteo.



DEFINICION DE CONJUNTOS Y RELACION DE
INCLUSION

Por Goxzaro Carexo Rosinio

Primero el hombre maneja conjuntos materiales y posteriorniente
sustituye los conjuntos materiales por conjuntos abstractos (Conjunto de
nimeros). Por ello, desde el punto de vista didactico parece aconsejable
comenzar el estudio de la Matemética en el primer afio de bachillerato
con el manejo de conjuntos materiales y de relaciones entre ellos para
después deducir de éstas el concepto de nimero natural y sus relaciones
algebraicas.

Definicion de conjuntos—Comenzamos la clase pidiendo la colabora-
cion de los alumnos para que nombren conjuntos.

Conjunto de Juan, Pedro y Antonio.

Conjunto de sus libros.

Conjunto de alumnos.

Conjunto de los rios Ebro, Tajo y Segura.

Conjunto de rios de la vertiente Atlantica.

Conjunto de partes de la oracidn.

Conjunto de provincias de Cataluna.

Conjunto de patas de una mariposa.

Conjunto de amigos de Pedro.

Conjunto de padres de alumnos de 1.° A.

Las cosas que forman cada conjunto se llaman elementos del conjunto.

Ejercicio: ¢Cuales son los elementos de los conjuntos anteriores:

Se procurard manejar solamente conjuntos de cosas que estén rela-
cionadas con la clase, con las asignaturas que estudian nuestros alumnos
o con sus relaciones sociales. En ocasiones ge pueden utilizar también
conjuntos mas amplios que el nifio puede imaginar facilmente:
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Conjunto de madrilefios,

Conjunto de europeos.

Conjunto de drboles de un bosque.

Conjunto de lagos del mundo.

Conjunto de substantivos.

Conjunto de adjetivos.

A continuacién se tratard de emplear una nomenclatura adecuada y
asi en lugar de decir

Conjunto de .........

Se solicitard de los alumnos que den un simbolo que sustituya dichas
palabras y serd aceptado y empleado por todos.

Es conveniente hacerles saber que en la Matemaitica este signo estd
ya inventado y que consiste en encerrar entre llaves los elementos del
conjunto.

En lugar de escribir

Conjunto de Santander, Burgos, Avila, se escribe {Santander, Burgos,
Avila }

Conjunto de Santander, Burgos, Avila = §Santander, Burgos, Avila!

Conjunto de =}~ !

Ejercicio: Se pedird a los alumnos que escriban los conjuntos citados
antes con el nuevo simbolo.

{Juan, Pedro, Antonio}

{Libros del alumno }

{ Alumnost

{tEbro, Tajo, Segura}

{Rios de la Vertiente Atlanticat

Todo lo anterior equivale a definir variados tipos de conjuntos, unas
veces enumerando sus elementos y otras veces dando una propiedad que
caracteriza a todos.

Conviene entonces hacerles ver con ejemplos la doble posibilidad que
tienen de definir conjuntos:

a) Enumerando sus elementos.
b) Dando una propiedad caracteristica.

A este respecto, los alumnos de mi clase han propuesto los siguientes
ejemplos:

_{Zaragoza, Huesca, Terue!} = {Provincias de Aragéni
{San Lucas, San Mateo, San Marcos, San Juan} = {Los Evangelistast!
{Padre, Hijo, Espiritu Santo} = {Personas de la Santisima Trinidad}

Conviene proponer y solicitar muchos ejemplos anidlogos a los ante-
riores.
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Ejercicio: Escribir de otra manera los conjuntos siguientes:

a) tAlbacete, Murcia} = §............... i

b) §.... } = !Provmclas de Castilla la V ieja}

¢) iEuropa, Asia, Africa, América, Oceanial = f............... 4
d) feeeeeiinnns I = Crlstales de la clase}

e) M.z razms 3Alumnos de la 2. fila de la 1zqu1erda(
) S {Alumnos de Primer Curso}

Observardn los alumnos que en casos andlogos al d) y f} es preferi-
ble la definicién del conjunto por una propiedad caracteristica.

La definicién de conjuntos dando una propiedad que caracterice a sus
elementos (que no la tengan los demés) es dificil en este nivel de ense-
fanza, no obstante se logran resultados positivos si se actiia con paclen-
cia y se dirige la clase con acierto.

Esta forma de definir debe tener sucesivas revisiones en cursos si-
guientes:

Relacion de pertenencie.—Se comenzard por solicitar de los alumnos
un conjunto que todos escribirdn en sus cuadernos.

Sea por ejemplo:

P = {Avila, Murcia, Valencia}
v se les pedird que digan qué es Avila del conjunto P.
Asi llegardn a escribir que
Avila pertenece a }Avila, Murcia, Valencia}
(2) Murcia pertenece a (Avila, Murcia, Valencia)
Valencia pertenece a {Avila, Murcia, Valencial
Como se hizo en el punto anterior se solicitard de los alumnos un
simbolo que sustituya la expresién

............... pertenece a ...............

y después de esperar con paciencia las respuestas a veces muy ingeniosas
de los alumnos y de haber empleado todos alguna de ellas se les hara
ver la conveniencia de emplear el signo que corrientemente se usa
para esta expresion

............... pertenece a ............... se representa asi:

A continuacién se les hard que escriban las relaciones (2) con el nue-
vo simbolo y se hardn ejercicios de escritura andlogos al anterior con los
elementos de otros conjuntos sencillos:

Avila ¢ {Avila, Murcia, Valenciat

Murcia € {Avila, Murcia, Valencia!}

Valencia & tAvila, Murcia, Valencia!

o mas brevemente

Avila ¢ P

Murcia € P

Valencia ¢ P




572 R. E. P.—XXIII.—N0Gwms. 91-92.—JuL10-DPICIEMBRE, 1965

Se les pedird que digan si Pamplona pertenece al conjunto P para
que escriban

Pamplona no pertenece al conjunto P
y despues se empleara el signo D para escribir brevemente la frase an-
terior asi:

Pamplona > P

Subconjuntos de un conjunto—Una vez que el alumno ha definido
conjuntos y manejado la relacién de contenido se pasara a proponer ejer-
cicios andlogos a los siguientes.

/Qué puedes decir de los conjuntos siguientes?

A = {Santander, Burgos} B = Santander, Burgos, Tarragona,
Céceres!

C = {Alumnos de Primer Cursot D = !Alumnos de Bachillerato
Elementalt

E = iAntonio, Pedro! F = {Antonio, Pedro, Juan Ricardo, Pablot
con ellos se pretende que los alumnos vean y escriban que
{Santander, Burgos} es una parte de }{Santander, Burgos, Tarra-

gona, Céceres!

(3) tAlumnos de 1.°} es una parte de }Alumnos de Bachillerato Ele-
mental}
{Antonio, Pedro} es una parte de !Antonio, Pedro, Juan Ricar-
do, Pablot

Unos conjuntos son una parte de los otros.

Se les propondra diferentes maneras de decir

............... es una parte de ...............

v el profesor elegird de entre las que propongan los alumnos las de
............... estd contenido en ....
............... esti incluido en ..........
............... es un subconjunto de

u otras andlogas, haciéndoles ver que estas expresiones son equivalentes

y empleando el signo de equivalencia para enlazarlos es una parte de

<=—> estd contenido en <=—> esta incluido en.

A continuacién y de manera aniloga a como se ha hecho en otras oca-
siones se pedird que reemplacen las expresiones anteriores por un signo
que las sustituya supuesto que dichas expresiones van a ser empleadas
con mucha frecuencia.

Como antes se dijo, después de considerar los signos que propongan
los nifios se les ensefiard el signo -:mpleado corrientemente.

............. es una parte ............... SE000a000055 () Cooannenooo0053

Como ejercicios de notacién se les propone escribir a todos en sus
cuadernos relaciones andlogas a las (3) empleando el nuevo signo.

{Santander, Burgost < |Santander, Burgos, Tarragona, Caceres}

{Alumnos de 1.°4 < {Alumnos de Bachillerato Elemental}

{Antonio, Pedroi < !Antonio, Pedro, Juan Ricardn, Pablo i
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o més brevemente

A c B
CcbD
E cF

A continuacién se propondran y se hara proponer a los alumnos con-
juntos que no estén incluidos unos en otros y los escribirin empleando el
signo

Propiedades de la relacion de inclusion.—Procediendo como en los
puntos anteriores se hard que los alumnos comprueben que si se tienen
tres conjuntos A, B y C tales que

A c B y B c (O severificaque A ¢ C

Los ejercicios adecuados para este fin pueden ser anilogos a los si-
guientes:

a) A = {Avila, Logronot B = i{Avila, Logrono, Burgos C = {Pro-
vincias de Castilla la Vieja}

b) A = {Rios de Vertiente Cantdbrica t{ B = {Rios espafoles!
C = {Rios de Europa}
c) A = {Alumnos de 1.4 B = {Alumnos de Bachillerato Elemen-

tal) C = {Alumnos de Bachilleratoi

Con los ejercicios anteriores se pretente que los alumnos vean la pro-
piedad citada arriba, es decir que

Si A c B y B < C severifica que A < C
la cual se puede escribir también

Si Ac By BcC==>=A<cCcC

Después de que manejen con diferentes ejemplos la propiedad ante-
rior se le puede dar su nombre

Propiedad transitiva de la relacién de inclusién.
Y mejor todavia, pedir a los alumnos que le pongan un nombre a dicha
propiedad.

Criterio de igualdad de conjuntos—Se propone considerar los con-
juntos

A = {Provincias de Aragén!

B = {Zaragoza, Huesca, Teruel}

y preguntamos a los alumnos:
12 ;Esta el conjunto A contenido en el B?
2.° ;Esta el conjunto B contenido en el A?

Las respuestas a esperar son que
A cB y BCc
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Antes de establecer las relaciones anteriores habrd alumnos que han
advertido que
A es el mismo conjunto que B
lv cual ensefiamos a escribir asi
A =B
El signo = sustituye a toda una frase. ;Cual es?

Extensién de la teoria de conjuntos en Primer curso de Bachillerato.
A los conceptos incluidos en esta nota conviene anadir los siguientes:

Correspondencias entre conjuntos.

Correspondencias de igualdad.

Operaciones con conjuntos. Adicién de conjuntos, propiedades. Inter-

seccion.

La forma de ensefiar todos estos conceptos a los nifios ha de ser ana-
loga a la expuesta en los puntos anteriores, procurando el profesor limi-
tar su actuacién a sugerir las ideas de trabajo y esperar el resultado de
la actividad de sus alumnos con paciencia.

El profesor sélo intervendra cuando se pare la actividad de los alum-
nos y en este momento sugerird ideas que aclaren las dificultades; sélo
en caso extremo intervendréd explicando aquellos puntos que no hayan
entendido.

Lo fundamental, a nuestro juicio, es el ejercicio de las facultades des-
arrolladas por el alumno en el andlisis de las situaciones matematicas.
Facultades de ordenar, clasificar, definir y razonar.



ADICION EN EL CONJUNTO DE LOS
NUMEROS NATURALES

Gonzaro CarEro Rosiiro

Partimos de suponer que los alumnos han manejado ya en clases an-
teriores, mediante actividades con conjuntos materiales (tiras de papel,

por ejemplo) los siguientes conceptos:
1° La unién de conjuntos disjuntos, operacién que llamaremoes
adicién de conjuntos

a
(A, By ——— > A+ B

(La correspondencia a es la adicién de conjuntos).
Las propiedades de la adicién de conjuntos

a) A+B=B+ A

b) (A+B)+C= A+ (B+0QC)

c) A+OD=A

El oficio que desempeiia el paréntesis en sumas de mas de dos

2.°

3.
conjuntos de sumandos
p. e. [(A+B)+C]l+ (D +E)

4.° Ha estudiado las dos operaciones de contar y ordenar conjuntos
y sobre todo las correspondencias entre conjuntos y niimeros siguientes

C
A——3 Card (A)

c—’
A+ Card (A)
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Note 1. ¢ y ¢ son la correspondencia de contar y su inversa. Con
ellas pasamos del mundo material de los conjuntos al mundo mental o
subjetivo de cada uno de nuestros alumnos.

Al realizar ¢ se hace una abstraccién, pasando del conjunto material
al nimero natural, y al realizar ¢—’ se realiza una concretacién, pa-
sando del nimero a uno de los conjuntos materiales que lo representan
Con ¢ aplicamos la matematica para interpretar problemas de la
vida real y el hecho de ser multivoca ¢— hace posible que con una mis-
ma extructura se puedan resolver problemas de enunciados diversos.

Por tanto, a partir de ahora estamos en condiciones de darles a co-
nocer la importancia e interés que tiene conocer la extructura alge-
braica del conjunto de los niimeros naturales (Conjunto N), comenzan-
do por la adicién.

Definicién de la adicion en N-—Preguntaremos a nuestros alumnos
qué es sumar 2 y 3. La contestacién general serd decir 5. Entonces vol-
veremos a preguntar lo mismo, anadiendo que se fijen bien en nuestra
pregunta, ya que nosotros preguntamos qué es sumar y no c6mo se suma.

Algunos tampoco esta segunda vez se habrian enterado y seguirin
diciendo que 2 y 3 son 5.

A continuacién les diremos que elijan dos conjuntos de tiras de
papel, uno de dos papeles, que llamaremos A, y otro de tres papeles,
que llamaremos B (se tendrd muy en cuenta de advertir si fuera ne-
cesario que A y B no tengan elementos [papeles] en comiin).

Se les puede pedir escriban en sus cuadernos de clase lag corres-
pondencias ¢ y ¢ con los conjuntos y niimeros anteriores.

c (oo
A— 2 2 ————3 A
c ¢
B—m—m—>3 3————+ B

Seguidamente mandaremos formar el conjunto A + B y contar sus
elementos.

Al cardinal de A + B (Card (A + B)) le llamaremos suma de 2 y 3
y se representard como de costumbre por 2 + 3

Cc
A+B—— ) Card (A +B)=5

Se les hara ver que segiun lo anterior

Card (A + B)=Card A + Card B
5=2+3

Los nimeros 2 y 3 se llamaridn sumandos y el 5 suma.

La actividad anterior se repetird varias veces con otros conjuntos
y nlimeros hasta que los alumnos lleguen a obtener por si solos la
suma de dos niimeros dados segiin el camino seguido anteriormente.

Entonces convendra hacerles que expresen de alglin modo en sus
cuadernos las correspondencias que han utilizado para construir la
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operacion de sumar hasta llegar, si es necesario con ayuda del pro-
fesor, a diagramas analogos a los siguientes:

C_, c_._a
2 ———3 00 2 ——3 A

c—’ c_’
3 ——» 000 33— B
243 +———— 00O Ouwl0O 2+3—A+B

o bien a
c— a
(1) (3 5 —— (A B) —> A+ B
c

—+ Card (A+B) =2+5

Las correspondencias anteriores dan en resumen los pasos necesa-
rios para realizar la operacién de adicién de niimeros naturales. Dicha
operacién es la correspondencia

2

a
(2,5 —> 2+5

Nota 2.—Conviene advertir que las operaciones a y a’ son operaciones
diferentes aun cuando estin intimamente relacionadas. Por ello el sig-
no + empleado en a tiene diferente significado que el signo + em-
pleado en a’ aunque por comodidad empleamos el mismo signo para
ambas operaciones.

Propiedades de la adicion en N. Propiedad uniforme—Se realizara
el ejercicio de sumar 2 y 3 empleando en lugar de conjuntos de tiras de
papel otros conjuntos A’ y B’ cuyos cardinales sean respectivamente 2 y 3
para que con ello los alumnos comprueben que la suma 2 + 3 obtenida
es la misma que cuando empleaban trozos de papel (Propiedad uniforme
de la adicién).

Lo anterior daria lugar a considerar el siguiente analisis:

A < -> A’ <——=> Card (A) = Card (A’
(2) B4«—>» P <———=> Card ((B) = Card (B’
A+B < -+ A’+B <———=> Card (A+B) = Card (A’+B’)

cuyo estudio en este nivel se puede suprimir o dar segin el eriterio del
profesor.

En caso de darlo, su desarrollo a nivel del alumno, ocuparia una clase
como minimo.

Incamos con <« — la posibilidad de establecer entre dos con-
juntos correspondencias biunivocas y con <———=2> el signo de equiva-

25
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lencia. Ambos simbolos pueden ser empleados por los alumnos de primer
curso.

Propiedad conmutativa—Comenzaremos pidiendo a los alumnos que
comprueben si son ciertas las siguientes igualdades:

a) 8+3=3+8 b) 4+7=7+4
c) 6+12=12+6 dy 85794 + 562095 = 562095 + 85794

A continuacién se les propondrin ejercicios anilogos a los siguientes:
¢Qué nimeros escribirds dentro de las figuras para que sean ciertas
las igualdades? )

@ 5+0=28+5
) A +0=0+6
o0 A+0=0+A

Se advertira, si fuera necesario que en cada igualdad pongan el mis-
mo niimero en figuras iguales.

+Qué numeros escribiras en lugar de las letras para que sean ciertas
las igualdades?

a) b+5=5+3
b) a + 6 =6 + a
¢c) a+b=D>b+a

¢De cuintas formas puedes hacer los ejercicios ) y ¢).

En el caso d) considerado al principio y en otros anilogos con niime-
meros grandes se habran dado cuenta que es més laboriosa la comproba-
cién de la igualdad que en los casos a), b) y c). Por este motivo se les
indicard la conveniencia de recurrir a un procedimiento en el cual no
sea necesario hacer las sumas para convencerse de la certeza de la pro-
piedad anterior (demostracién).

Con este fin se les hard construir con conjuntos (tiras de papel por
ejemplo) las sumas de 2 y 3 y escribir en sus cadernos los resultados
obtenidos.

2+3 —» A+B
2+3 ) ¥ I
3+2 — 3 |E O] 3+2 ———— B+A

2+ 3 = Card (A + B) (3+2) = Card (B + A)
Como ademds A + B = B + A por (a, 1) resulta que
2+3 = Card (A+B) = Card (B + A) = 3+ 2
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Sera conveniente que después de varios ejercicios analogos al ante-
rior que los alumnos con ayuda de sus propias experiencias y anotacio-
nes y con la orentaciéon del profesor construyan recordando (1) el siguien-
te didgrama

= a
(2,3) — (AB) — -+ A +F ————3 Card
(A+B)=2+3 I

3)
32 — % (BA) —— 3 B+A —— 3 Card
(B+A) =3+2 g

Con todo lo anterior nuestros alumnos llegardn a la conclusién de que
si a y b son nlimero naturales se verifica que

a+b=D>b+a

a esta propiedad la llamamos desde ahora por su nombre, propiedad con-
mutativa de la adicién N.

Uso del paréntesis—Antes de pasar adelante se ensefiard a expresar
mediante paréntesis ejercicios analogos a los siguientes:

1° Una seniora compra dos metros de tela y 5 m. de otra, después
4 metros mas.

Solucién: (2 + 5) + 4

2.° Un nifio tiene 3 ptas. que le dio su madre y 8 que le dio su
abuelo, al dia siguiente recibe 6 ptas. del maestro y 5 de su padre.

Solucién: (3 + 8) + (6 + 5)

3. Un depésito tiene 8 litros de agua, después se vacia en él un
cubo de 4 litros de agua y una vasija con 2 litros.

Solucién: 8 + (4 + 2)
4.° Pon un enunciado que venga bien a la siguiente expresién:
4+ (6+9

Solucién: Un nifio tenia 4 pesetas, después recibio 6 ptas. de su pa-
dre y 9 de su tio.

5° De cuantas maneras podras sumar 6 + 5+ 9+ 4 + 3
Indicalas utilizando paréntesis.

Propiedad asociativa—Se les pedird a los alumnos que hagan los si-
guientes ejercicios:

1.° Comprobar realizando las operaciones si son verdad las siguien-
tes igualdades:

a) 3+6+7 =0B+5+7
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b) (2+6)+4 =2+ (6+4)
c) (8639521 + 642891) + 269803 = 8639521 + (642891 + 269803)

2° Escribe dentro de las figuras nimeros para que se verifiquen las
igualdades,

a) (3 +6)y+0=23+(6+ 1)
b) (5 + Ay + 2 =5 4+ (A + 2)
c) (2 +A)+0=2+ (& + 0
d) (O + 4+ 0=0+ (& + 0O

3.° ;De cuantas maneras se puede hacer €l ejercicio )?

¢De cudntas maneras se puede hacer el ejereicio b)?

4.2 Sustituye las letras por nimeros en las igualdades:
a) @+5)+2=3+06+2)
b) (a+¥+7T=a+@+7
¢) 6+b)+c=6+(b+c¢
d) (a+by+c=a+(b+c)

Como antes se les hard observar que mientras que el ejercicio a} ad-
mite una sola solucién los deméas admiten mas de una y se les hara escri-
bir varias.

Aun cuando en esta redaccién se han propuesto agrupados los ejer-
cicios analogos, sin embargo en la clase se han de proponer uno a uno.

El realizar el ejercicio 1.° ¢} habran observado que cuando los niime-
ros son muy grandes es mas laborioso comprobar la veracidad de la igual-
dad correspondiente, por lo que como, antes se dijo, es conveniente recu-
rrir a razonamientos que evitan tener que realizar las operaciones.

De esta manera es conveniente realizar la siguiente actividad:

Cada alumno escoge tres conjuntos A, B y C de tiras de papel.

c

A tiene 2 papeles A—eoreu-—>2
c

B tiene 4 papeles B—m7m7m=~ —34

C tiene 6 papeles C——»6
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Se les pide que representen en sus cuadernos las correspondencias en-
tre los numeros y los conjuntos dados.

¢ (vt
2= =y [ 0 ) S '}

c’ (et
s = 1 4—— 4B

[ "
6————— 300 0OOOO 6— 3C

Después representaran

c— c
2+4 ———— 2+4 —> A+ B
c__.’
44+ 6 —- — 4+6 ————5 B+ C
y después
o—-’
2+4)+6 ——> (2+4-)+6—————>(A+B‘)+C
11 1
2+(@+6) ——s% 24(A+6 —— A+BC

Observaran que los conjuntos (A +B)+C y A+ (B + C)
son el mismo conjunto

(A+B)+C=A+ B+ C) por lo que
(2+4)+6 = Card [(A+B)+C] = Card [A+(B+C)] = 2+ (4+6)

Una vez obtenido lo anterior a partir de la actividad realizada conven-
dra también que los alumnos dirigidos por el profesor construyan los dia-
gramas (1) de la adicién correspondientes a los casos anteriores.

2 +4.6) — +(A+B,C) —————3 (A +B)+
+C————3Card [(A+B)+C] = (2+4)+6

(4)
2,4+6)————+ (A, B+C) —————> A+ (B +
+C —3>Card [A+(B+C)] = 2 + (4 +6)

Con todo lo anterior, los alumnos habran llegado al convencimiento de
que si a, b y ¢ son tres nimeros naturales,
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(@a+b)+c =a+(b+c)

entonees llamaremoe a esta propiedad, propiedad asociativa de la adicién
en el conjunto de los nimeros naturales,

Nota ®—Las propiedades conmutativa y asociativa nos permiten rea-
lirar la suma de varios nimeros agrupandolos como se quiera y en el
orden que se quiera.

(a+b)y+c=a+(b+c)=(b+c)+a =
=b+(c+a)=(c+a)+b=c+(a+b = ...

Conviene realizar ejercicios en los cuales los alumnos sumen nimeros
de todas las maneras posibles y utilicen en ellos correctamente el parén-
tesis y el signo de igualdad. (Ver Texto Piloto, pags. 63 y 64.)

Propiedad del Elemento Neutro.—Procediendo de manera anéloga a
como se ha indicado en los casos anteriores propondremos a nuestros
alumnos:

1.° Comprobar que 8 + 0 = 8

2.° Escribir un nimero dentro de las figuras para que se verifiquen
las igualdades:

e) 5 +0=25

by A+ 0 =9

¢ O+ O =10

3.° Sustituya las letras por un nimero en las igualdades:
a) 6 + b =26

b) a + 0 = 12

c) a+0=a

Se les hara observar que el ejercicio c¢) admite muchas formas de ha-
cerlo y se les dird que escriban varias de ellas.

Después convendra que los alumnos construyan el diagrama (1) en
el caso de (6,0)

(6,0) ———> (A,9)

(5)
6

-+ A+ D — Card (A+9)=6+0
I Il It

> A > A —»>Card A =6

Al cero se le llama elemento neutro de la adicién por tener la pro-
piedad anterior,

En los esquemas (1) (2) (3) (4) y (5) estan explicadas con claridad la
definicién y propiedades de la adicién en el conjunto N.
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El profesor dirigira la clase teniendo en su mente el esquema corres-
pondiente y dirigiendo la actividad de todos los alumnos hacia el andli-
sis graduado de dicho esquema. Las actividades pueden ser las expuestas
u otras analogas que a cada profesor se le ocurran.

El analisis de cada una de las propiedades serd una leccién como mi-
nimo, debiendo prolongarse su estudio si, a juicio del profesor, los alum-
nos no realizan los ejercicios correspondientes con suficiente éxito.

Una vez terminada la adicién y sus propiedades se dedicaran una o
dos clases para que los alumnos hagan cuadros en los que resuman todas
ellas.

Por ejemplo:

3————3 A
——3B
Definiciéon > i
3+54—A+B

A+0=0+A
(A+0)+0 =A+(0O+ 0O)
O+0=0

exigiéndoles escribir nimeros que vengan bien con las igualdades.

(Los mismos en figuras iguales de cada igualdad.)

Después se propondra escribir el cuadro anterior nombrando con le-
tras minisculas a los niimeros naturales y con maytisculas a los conjuntos.

Asi, por ejemplo:

-
a -+ A
d_’
Definicion / b—»B
c
. a+b<+——A+B
Conmutativa a+b=Db+a
Asociativa (a+b)+c=a+ (b +c)

Elemento neutro a+0=a




FINES DIDACTICOS DEL ESTUDIO DEL SEMIANILLO
DE LOS NUMEROS NATURALES EN EL PRIMER CURSO
DE BACHILLERATO

GonzarLo CaLero RosiLLo

1. Suponemos que en clases anteriores se han estudiado las estruc-
turas aditivas y multiplicativas del conjunto de los nimeros naturales
que resumimos en el siguiente cuadro:

(1) a+b=c (1) axb=p

2) a+b=b+a (2) axb=bxa (4)
3) (a+b)+c=a+(b+¢c) (3) (axb)xc=ax(bxc)
(4) a+0=a (4") axl=a

(5) (@a+b)xc=(axc)+ (bxc)

También se ha hecho ver la analogia completa entre las estructuras
aditiva y multiplicativa consideradas por separado observando que de
una de ellas se pasa a la otra cambiando las palabras

Sumar (+) por multiplicar ( x)
0 reciprocamente.

2. También se¢ supone han estudiado ya las dos operaciones inversas
que se construyen a partir de las estructuras anteriores.

Con la sustraccién se construyen las siguientes igualdades equivalentes.
(B) a—b=¢ <==> a=b+c¢c <=> a—c=b
Con la divisién exacta el conjunto de igualdades equivalentes

A a
(C) —=¢c <=—=> a=hxc<==> —=b
b c
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Los conjuntes de igualdades equivalentes (B) y (C) son importanti-
simos desde el punto de vista perseguido aqui, por lo cual se trabajara
con ellos todo lo que sea necesario *.

De las equivalencias (B) y (C)

Se deducen las propiedades fundamentales de la sustracciéon y divi-
sién exacta, respectivamente, que resumimos en el siguiente cuadro.

Propiedades de la sustraccién: Propiedades de la division exacta:

I (@—b)+b=a (I} (u)
x b=a
b
(axh) a
(I) (a+h)—(b+h)y=a—b () —sseceemam= (D)
(bxh) b
b (a x b)
(Il) a+ (b—c)=1(a+b)—c (II') a x (—) — .
= c
a
(V) a—(bto)=(amb—ec (V) — = (")
(b x ¢} ¢

a 4
(V) a—(2—c)=(a—b)+c (V) ——z(f)xc

b b
<)

Como antes se habrd hecho ver también la analogia completa entre
las estructuras de adicién (sustracciéon y multiplicacién (divisién exac-
ta), notando que se pase de una a otra cambiando las palabras.

sumar (+) por multiplicar ( x)

restar (—) por dividir (——)

y reciprocamente.

3. Todo esto sucede asi mientras trabajamos solo con una de las
dos estructuras, pero esta analogia se rompe cuando mezclamos sumas
y diferencias con productos y cocientes exactos. Este paso lo tenemos
que realizar con la propiedad distributiva (5) la cual no se verifica nada
mas que en un sentido. Es distributiva la adicién respecto de la multi-
plicacién, pero no lo es la multiplicacién respecto de la adicién, y este
hecho motiva la aparicion de asimetrias cuando se mezclan ambas es-
tructuras.

4. A nuestro juicio la aportacién del cuadro (D) es el tener en
esencia todas las posibilidades operativas que tienen loe conjuntos mas
generales de nlimeros enteros y racionales, con la diferencia de que aqui

* Ver a este respecto Texto Piloto 0. C. D. E. 1954,
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son ciertas dichas propiedades siempre que tenga sentido hablar de ellas.
Asi, por ejemplo, carece de sentido

3
(3—5)+5=3 —x5=3
&)
3
ya que 3— 5 y — no tienen sentido en el conjunto de los niimeros natu-
S

rales. Nuestra preocupacién en cursos posteriores serd quitar las ex-
cepciones de la izquierda del cuadro (D) con el niimero entero (segundo
curso de bachillerato) y las excepciones de la derecha de (D) con el
nlimero racional (tercer curso de bachillerato).

5. Todo lo anterior es un resumen a nivel de profesor tratando de
dar una idea de las posibilidades de la estructura del conjunto N.

La elaboracién de todo ello a nivel del alumno necesita de 30 a 40
unidades didicticas por lo menos.

6. Una vez establecido todo lo anterior queremos hacer ver que
nuestros alumnos estin en condiciones de resolver problemas de ecua-
ciones de primer grado de variable natural. Basta para ello que ma-
nejen acertadamente el juego de posibilidades de los cuadros (A), (B),

(C) y (D).
Los ejercicios a proponer para ello serian analogos a los siguientes:

1° (Qué nimero debes colocar en lugar de la letra @ para que se

a—1
verifique la igualdad ——— = 3?
3
Solucién
a—1] haciendo
=3<—>a—1=3x3<—>a—1=9 <—>
3 por (C) la operacién
haciendo
<—>a=9+1<—>a=10
por (B) la operacion

2. (Qué nimero habras de colocar en lugar de b en la igualdad
b—2

——=b—5?
2
Solucién :
b—2
— =b—5<—>b—2=2(b—5 <=—>
2 por (C)
Distributiva haciendo la

<—>b—2=2xb—2x5<—>(b—2)=2xb—10 <—>
operacion



Gonzaro CaLero RosiLro: Fines diddcticos... 587

<—> (b—2)+10=2xb<—>(10+b)—2=2xb
por (B) por (3,D)

haciendo la
<—>b+4+(I0—2)=2xb<—>b+8=2xb

por (3,D) operacién
ditributiva operando 8—b
<—>8=2xb—b<—=—>8=(2—1)xb<=> —
por (B)

conviene que el alumno senale en cada caso la propiedad que le per-
mite hacerlo.

Después se pasard a problemas con enunciado lo més importante de
los cuales es que el nifio sepa traducirlo a lenguaje matematico.

2.° Un pastor tenia varias ovejas; otro pastor se lleva 10 ovejas,
resultando que la cuarta parte de las que le quedan son 10 ovejas.

Solucién :
x—10
=10

4

Conviene también proponer el problema inverso del 3.° es decir, dada
una expresion algebraica, pedir a los alumnos propongan un enunciado
que venga bien con dicha expresién. Asi, por ejemplo:

4.° Dada la expresién
x+3
+x=12

2

Una solucién seria: Un depésito tiene varios litros de agua, se le
anaden 3 litros més. Si a la mitad de los litros que hay después de la
operacién anterior se le afaden los litros que habia al principio resul-
tan 12 litros. ;Cuintos litros habia al principio?

Este ultimo tipo de ejercicios es muy del agrado de los alumnos de
primero y segundo cursos y su imaginacién infantil propone enuncia-
dos verdaderamente interesantes.




ADAPTACION Y VITALIZACION DE LOS
METODOS

M.* Anunciacion Fesrero Lorenzo, F. J.

El tema del III Congreso Nacional de Pedagogia: «La adaptacion del
sistema escolar a las necesidades actuales» nos invita de una manera in-
mediata al examen del rendimiento de nuestros escolares para constatar
mediatamente, a través de ese rendimiento, el de las instituciones y sis
temas didacticos. Nos invita a ello no para quedarnos en una postura criti-
ca, sino para despertar nuestra inquietud, descubrir las posibles causas
y urgir las soluciones que puedan ofrecer mayor garantia de eficacia.
Asi, la consideracion del rendimiento escolar y el diagnéstico de las cau-
sas que pueden empobrecerlo nos lleva al terreno metodolégico. el mas
fecundo para el hallazgo de verdaderas soluciones.

Sin més pretensiones que recordar algunos datos ebjetivos sobre el
rendimiento escolar en los alumnos de ensefianza media, he recogido los
correspondientes a las pruebas de grado elemental, de grado superior y
a la prueba de madurez del Preuniversitario. Los datos, tomados del
Anuario publicado por el Instituto Nacional de Estadistica, corresponden
al curso 1961-1962 y no significan una novedad para ninguno de los.
participantes en este Congreso.

De 120.345 alumnos matriculados para las pruebas de grado elemental,
s6lo superaron dichas pruebas 67.071, es decir, el 56 por 100. En las
pruebas de grado superior, los resultados mejoran algo: de 43.358 ma--
triculados, 26.918 consiguen aprobarlas —un 62 por 100-—. En cambio,
en la prueba de madurez del curso Preuniversitario sélo el 45 por 100
de los matriculados consigue el resultado satisfactorio con 14.349 apro-
bados, de los 31.666 matriculados. Prescindiendo del porcentaje de alum-
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nos que en cada caso no pudo llegar a matricularse para las pruebas co-
rrespondientes por no haber aprobado el curso completo, y teniendo en
cuenta que los datos recogidos en el Instituto Nacional de Estadistica se
refieren al curso-—por tanto a las dos convocatorias de junio y septiem-
bre—nos enfrentamos con el fracaso escolar de un 44 por 100 de los
alumnos matriculados para el grado elemental; de un 38 por 100 de
los examinados de grado superior y de un 55 por 100 de los que se
arriesgaron a las pruebas de madurez de Preuniversitario. Nos parece un
poco alarmante desde el punto de vista didactico.

Es perfectamente normal que ante estos resultados surja la preocu-
pacion de las familias y se suscite la discusion sobre las posibles causas:
Poca seleccién en la poblacién estudiantil; elementos subjetivos pertur-
badores por el momento evolutivo; interferencia de factores ambientales,
programas, planes..., métodos didacticos ineficaces, pobreza de recursos
motivacionales. ..

La resultante de un factor tan complejo como el aprendizaje—menos
aun la apreciaciéon de sus manifestaciones—, no puede atribuirse a un
s6lo factor. En el trabajo escolar, en el aprovechamiento del alumno y en
la apreciacion del rendimiento inciden diversos y multiples factores y del
complejo de causas, muchas escapan al control y a la influencia por parte
de los educadores, de los maestros, de las instituciones comprometidas en
las tareas educativas. Prescindiendo de ellas, podemos centrarnos en aque-
llas que mas libremente pueden ser controladas y modificadas por los
mismos docentes.

Dos factores hay que aparecen como inmediatamente sometidos al
profesorado:

1° La seleccion del elemento estudiantil.
2.° Los métodos y técnicas didacticas utilizadas.

De hecho, si se consigue una buena seleccién de los escolares v se
revisan y mejoran las técnicas de ensehanza, parece que estaremos en
condiciones para reducir los factores que desde nuestro campo contribu-
yen a los resultados negativos que venimos comentando.

Los aspectos y problemas de una seleccion méas acertada no consti-
tuyen el tema de estudio de esta ponencia, por eso nos limitaremos a in-
dicar que esta seleccion debe ser oportuna y discreta:

Oportuna, porque si se decide tardiamente se perjudica a los intere-
sados que gastaron haldiamente mucho tiempo, muchas energias y mu-
chas ilusiones.

Discreta, porque la seleccién debe asegurar un nivel minimo para el
aprovechamiento normal en los estudios; pero no debe convertirse en un
recurso para la comodidad del profesorado o para asegurar la satisfac-
cién de su necesidad de éxito.

Si para la seleccién se utilizan coma criterio las notas de rendimiento,
nos exponemos a sacrificar aptitudes reales para el estudio. Entre nuestras
alumnas, algunas que en los primeros afios de bachillerato fueron muy
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medianas, en el bachillerato superior consiguieron un éxito muy satisfac-
torio. Pero tampoco nos pueden servir tinicamente los factores intelectua-
les; la relacién entre inteligencia y rendimiento se manifiesta moderada
a través de los coeficientes de correlacién. En un grupo de 654 estudian-
tes de bachillerato de ambos sexos los coeficientes de correlacion obtenidos
entre inteligencia y rendimiento fueron los siguientes:

Alumnos de 2.° curso: r = 0,37
Alumnos de 3. curso: r = 0,44
Alumnos de 5.° curso: r = 0,25

Los coeficientes obtenidos en la muestra femenina son méas bajos:

Alumnas de 2.° curso: r = 0,31
Alumnas de 3. curso: r = 0,46
Alumnas de 5.° curso: r = 0,16

Revision de los métodos y técnicas didacticas.

La revisiéon de los métodos y técnicas didacticas es una obligacién de
todo docente consciente de su tarea; esta reforma es la que inmediata-
mente le afecta y en la que puede intervenir y debe intervenir en primer
término.

La revision periédica de las técnicas didacticas para mejorarlas y ac-
tualizarlas debe entrar dentro de los proyectos profesionales, aun en el
caso en que el rendimiento escolar sea bueno, siempre que haya un po-
sible margen de perfeccionamiento.

Uno de los aspectos que se olvidan maés frecuentemente en el trabajo
escolar es el motivacional. Y, sin duda, merece una gran atencién, porque,
si los estudiantes quisieran trabajar de werdad, rendirian mucho maés.
Pero si los métodos y trabajos escolares fueran maés interesantes, si tu-
vieran mas en cuenta las necesidades psicolégicas de los jévenes, habria
muchos maés estudiantes trabajadores, se despertarian muchas més vo-
luntades para mantener un auténtico y deportivo esfuerzo intelectual.

La adaptacién de los métodos y técnicas a las necesidades del alum-
nado, su vitalizacién, es uno de los factores que mas eficazmente puede
contribuir a mejorar el rendimiento escolar y a hacer agradable—no fa-
cil—el trabajo en nuestras aulas. Generalizando a todo el campo didéc-
tico la afirmacién de don Pedro Puig Adam al postular una cruzada para
mejorar los métodos didacticos de la matemdtica, podemos decir con el
benemérito Profesor que «es una obra fundamental de caridad, porque
habrd de llevar la alegria del aprendizaje de las matemdticas a los mi-
llares de ninos espancles y de todo el mundo que sufren estudidndolas»’

Una de las preguntas del cuestionario BBGH de adaptacién de la
personalidad se refiere, precisamente, a la repercusién emocional de las
calificaciones escolares. «;Ha estado usted deprimido frecuentemente de-

1 Puic Apam, Pedro: La matemdtica y su enseiianza actual. Publicacio-
nes de la revista «Ensefianza Media». Madrid, 1960, pdg. 156.
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bido a las bajas calificaciones del colegio?» Hace dos afios aplicamos
este cuestionario a una muestra de 654 estudiantes de bachillerato de Sa-
lamanca. De ellos, 293 contestaron afirmativamente a esta pregunta.
Asi pues, la falta de éxito escolar deprime frecuentemente a casi el
45 por 100 de los estudiantes de bachillerato de Salamanca. El resto
de las respuestas dan resultados aproximados a los obtenidos por el
doctor Garcia Hoz con una muestra de estudiantes madrilenios, a la que
aplicé este mismo test, ello nos permite suponer que el resultado puede
generalizarse a la poblacién espanola de estudiantes de bachillerato. Que-
da confirmada la repercusién afectiva y emocional en nuestros estudiantes
de su reiterado fracaso, cordialmente intuida por Puig Adam.

Los resultados de esta investigacién nos proporcionan nuevos datos
para insistir en la necesidad de mejorar los aspectos metodolégicos vincu-
lados a los factores motivacionales.

Describiremos, someramente, la investigacién a que hemos aludido.
Durante el curso 1962-1963 aplicamos el cuestionario de adaptacién de
la personalidad BBGH a una muestra de 654 sujetos, estudiantes de ba-
chillerato—cursos 2.°, 3.° y 5.°—en los institutos masculino y femenino
y en cuatro colegios reconocidos—dos de chicos y dos de ninas—.

El cuestionario de adaptacién de la personalidad BBGH ha sido adap-
tado por el doctor Garcia Hoz y estd constituido fundamentalmente por el
cuestionario de adaptaciéon de H. M. BELL, al que se anadieron algunas
cuestiones de adaptacién escolar del cuestionario de BIDDLE, para cu-
brir el campo de adaptacién escolar y aumentar la validez al aumentar la
longitud del test.

Las 175 preguntas que integran el test se refieren a los siguientes
campos de adaptacién:

a) familiar,
b) isiolégico,

¢) social,
d) emocional,
e) escolar,

Cada uno de los campos de adaptacién abarca 35 preguntas En el
campo de adaptacién escolar, las 35 preguntas se refieren a tres sectores
principales: adaptacion diddctica, adaptacién al régimen escolar y adap-
tacion interpersonal.

Las preguntas con una referencia directa a la adaptacién didictica son
las siguientes:

9. ¢Cree que acudiendo al colegio pierde usted el tiempo?

50. ¢Le desagrada alguna de las materias en que estd matriculado
ahora?

59. ¢Le parece que algin profesor encuentra faltas en todo?

2 Garcia Hqz, Victor: La inadaptacion en los estudiantes de bachillerato,
en «Revista Espaiiola de Pedagogia», nim. 73 (1961), pag. 19-39.
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68. ;Detesta usted la mafiana del lunes porque tiene que enfrentarse
con otra semana de clase?

89. ;Le fastidian las lecciones?

110. ;Le parece a usted que sus profesores le exigen un trabajo que
no es capaz de hacer?

153. ;Son sus tareas con frecuencia demasiado largas vy aburridas?

165. ;Le parece a usted que no se da a los estudiantes suficiente
libertad para realizar las actividades escolares que desean?

Naturalmente, ocho preguntas constituyen una serie muy breve para
asegurar la validez de los resultados. Pero los porcentajes de respuestas
afirmativas a estas cuestiones si tienen un valor sintomético de la falta
de motivacién en las actividades escolares y pueden favorecer el intento
de llegar a alguna conclusién didéctica.

He aqui los resultados obtenidos en el escrutinio de las respuestas a
estas cuestiones:

Pregunta 9: Sélo un 0,9 por 100 cree perder el tiempo acudiendo al
colegio.

Pregunta 50: Casi el 37 por 100 de las muestras (36,8) siente des-
agrado por alguna de las asignaturas en que esta matriculado.

Pregunte 59: Aproximadamente el 25 por 100 estima que alguno
de los profesores es excesivamente meticuloso y encuentra faltas en todo.

Pregunta 68: El 47.6 por 100 (casi la mitad) detesta tener que en-
frentarse cada lunes con una nueva semana de clase.

Pregunta 89: Al 38 por 100 (37,8) le fastidian las lecciones.

Pregunta 110: Sélo un 12 por 100 (11,8) encuentra que sus profe-
sores exigen un trabajo superior a sus posibilidades.

Pregunta 153: Nos vuelve a enfrentar con el aburrimiento de los es-
tudiantes, un 32 por 100 de los cuales afirma que sus tareas escolares
son demasiado largas y aburridas.

Pregunta 165: Esta pregunta pone de manifiesto el deseo de una
mayor autonomia en el trabajo de clase, deseo muy acorde con la ten-
dencia a la independencia y el deseo de autoafirmacién de los adolescen-
tes. Mis del 39 por 100 de nuestra muestra afirma que se concede poca
libertad a los estudiantes para realizar las actividades escolares que de-
sean.

Los resultados obtenidos en Salamanca ® se aproximan bastante a los

3 En la investigacién realizada por el doctor Garcia Hoz en Madrid, los

porcentajes son:

Pregunta 9: 3 9%

Pregunta 50: 41 %
Pregunta 59: 22 Y%,
Pregunta 68: 49 %,
Pregunta 89: 12 9
Pregunta 110: 9 9,
Pregunta 153: 28 9,
Proginta 197 06 %

Vid. «R. E. P.», num. 76 (1961), pag. 353-364.
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obtenidos en la muestra madrilena. Aqui, como en Madrid, se poene de
manifiesto la actitud negativa de los escolares frente a los estudios, mas
por déficit de factores motivacionales que por reconocimiento de una
falta de aptitud para ellos. Parece que existe una mayor inadecuacién
entre las tareas escolares y los intereses juveniles que entre las capaci-
dades y las exigencias didacticas. S6lo un porcentaje relativamente pe-
queio—12 por 100—admite que los trabajos exigidos son superiores
a sus posibilidades, en tanto que los porcentajes referentes a la falta de
motivacion—fastidio por las lecciones, desagrado, aburrimiento—oscila
en nuestra muestra del 32 al 37 por 100. Un porcentaje algo méas alto,
39 por 100, indica la dificultad que encuentran los estudiantes para rea-
lizar las tareas escolares segiin sus aficiones e iniciativas. Estos resultados
indican una inadaptacién didactica algo mayor de los estudiantes de Sa-
lamanca, sobre todo en los aspectos relacionados con la motivacién.

Si es un principio fundamental de todo hacer didactico buscar la
adecuacién de los métodos a las exigencias objetivas de la materia de
ensenanza y a las caracteristicas psicoldgicas del discente, estas caracte-
risticas estdn pidiendo una revision de los métodos y técnicas para dar
cabida en el trabajo escolar a la iniciativa y a la actividad de los estu-
diantes en mayor proporcién que hasta ahora.

Parece que la ya vieja «Escuela Nueva» esta en crisis. Acaso ha pa-
sado esta corriente renovadora sin producir los frutos sazonados que
prometia con tanto optimismo hace casi medio siglo. Pero en los sistemas
por ella patrocinados puede haber todavia semillas fecundas, semillas
que pueden seleccionarse y que pueden germinar en nuestros centros do-
centes. En la ensenanza individualizada, en el Plan Dalton, en las es-
cuelas de Winnetka, en el trabajo por equipos, en el método de proyectos,
hay elementos que pueden separarse, adaptarse y subsistir en la organi-
zacién didéctica original.

No siempre se puede garantizar el éxito del trasplante de métodos y
técnicas extranos al propio suelo sin un estudio previo, reflexivo sobre
sus caracteristicas y sus posibilidades de acomodacién a la psicologia de
nuestros estudiantes, a las aptitudes de nuestros maestros y al clima so-
cial. familiar y pedagbgico espanol.

El buen sentido parece pedir este trabajo previo de adaptacién, pero
nos invita al mismo tiempo a buscar decididamente los elementos que
pueden enriquecer internamente nuestras técnicas didicticas en los vec-
tores motivacionales.

El contrato de trabajo puede ser un procedimiento escolar para fijar
niveles de aspiracién; la autocorreccién lleva consigo el conocimiento de
los resultados y supone por tanto todo el valor estimulante experimental-
mente comprobado de este conocimiento; la ensefianza individualizada
facilita el tomar el estudio como una tarea, con el peso de responsabili-
dad que ella implica; los procedimientos heuristicos estimulan acucian-
temente la imaginacién y, hasta llevar a la meta del descubrimiento, man-
tienen la temsién de la tarea incompleta, favoreciendoe la retencién; el
trabajo por equipos y la planificacién de proyectos puede estimular y

26
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disciplinar las iniciativas; el margen a las sugerencias juveniles y la
participacién activa en el trabajo escolar canalizan la necesidad vital de
actividad en una direccién humana y positiva de actividad creadora.

La dificultad de las materias, la amplitud de los programas, la com-
plejidad de los planes de estudio y el ineludible rigor de los exdmenes
suponen dificultades objetivas. Hay que contar con ellas. Ni a los docen-
tes ni a los alumnos les corresponde modificarlas; constituyen el elemen-
to dado. Pero a pesar de ellas, el trabajo escolar puede plantearse como
una tarea y una responsabilidad a la vez que como una promesa fide-
digna de adquisiciones valiosas. El desarrollo del ser humano depende
de tres cosas, de lo que le es dado, de lo que le es encomendado y de lo
que le es prometido. Con lo dado debe contar; queda atado @ sus lados,
no puede cambiar nada de ello. Pero en el marco del espacio que le deja
lo dado, depende de él realizar la tarea y participar de la promesa. Pue-
de poder poco, la tarea es quizd pequena, y lo prometido mezquino; pero
siempre depende de que perciba las posibilidades, conozca lo prometido y
crea en ello y acepte la tarea y se esfuerce por realizarla®,

Esto es lo que tiene que tener en cuenta el maestro en su labor do-
cente; de esto se trata, de hacer percibir al adolescente unas posibilida-
des; de ponerle ante unos objetivos deseables, al exigirle un trabajo, pero
unos objetivos en los que é]l pueda tener fe; que se sienta implicado en
la tarea de alcanzarlos y que adquiera un sentido deportivo del esfuerzo
para conseguirlos y para superarse.

Todo esto, sin necesidad de una revolucién en los planes de ensenan-
za; sin desterrar la vieja tradicién de las asignaturas y de la sistemati-
zacién cultural; sin condenar la actividad del profesor. la direccién ni
la disciplina. Es posible esta vitalizacién de los métodos sin tener que
renunciar a los elementos que una larga tradiciéon sabia y experimentada
ha consagrado como valiosos.

Puede y debe completarse la actividad inteligente del profesor, el
valor estimulante y ejemplificador de su trabajo con la actividad crea-
dora del discente; la orientacién metodolégica y el peso de la experiencia
con un margen de libertad para las iniciativas juveniles; los criterios de
precision y madurez con la apertura al didlogo y a la discusién; la co-
rreccién y calificacién autorizada con la autoevaluacién; la orientacién
del guia hacia objetivos reales y asequibles y la fijacion de niveles de as-
piracién por el propio sujeto.

Es posible, en fin, la integracién de toda la actividad racionalizada y
técnica del docente y toda la dindmica juvenil del discipulo en esa sinte-
sis que Renzo Titone llama activismo espiritualista.

4 Moor, Patl: Psicopedagogia Terapéﬁtica, II. Madrid, Morata, 1936, pa.
gina 227.



LA PREVENCION PSICOLOGICA COMO
PREOCUPACION EDUCATIVA

RESUMEN

Dr. L. Forca CamARAsA

El V Congreso Internacional de Paidopsiquiatria y Profesiones Afi-
nes, celebrado en La Haya (Holanda), en septiembre de 1963, dedicé toda
su atencién a la PREVENCION PSICOLOGICA del nino.

Nosotros tuvimos el honor de ser ponentes y presidir el IV Grupo de
Discusién sobre las ORGANIZACIONES PEDAGOGICAS PREESCO-
LARES Y LA PREVENCION.

Hoy creemos que la mejor prevencién psicolégica se basa en el éxito
de una educacién correcta, en la mas conveniente interrelacién del nino
y su ambiente, en la adecuada satisfaccién de las necesidades fundamen-
tales.

La escuela juega un importante papel como eslabén en la cadena
profilactica para la prevencién, pero el éxito dependera en gran parte del
pedagogo.

El nifio es fruto de un didlogo. No hay otra manera de comprender
lo que ocurre ante nuestros ojos que atendiendo al contexto. La escuela
es mmportante personaje en el didlogo.

El valor de la escuela en la prevencién supera a unas técnicas y sc
apoya preferentemente en la personalidad del pedagogo, en su experien-
cia, en su prudencia, en la intimidad del mismo.

Las organizaciones pedagdgicas son capaces de influir en el nifio
tanto mas cuanto menor sea la edad del mismo.

Pero el nifio no entra ni asiste a la escuela como un libro en blanco.
Sea a la edad que fuere, asiste a la escuela con todo un pasado, con una
biografia intensamente vivida. Todo nifio es una individualidad siempre
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original, de lo cual se deduce la necesidad de uma prudente acomodacién
a su manera de ser.

Como decimos en otro lugar, la escuela no sélo debe ser sana sino sa-
ludable. No bastard que le atendamos en funcién del momento evolutivo.
Es necesario interesarse por €l para comprenderle de manera personal.

El pedagogo, en la escuela ocupa una situacién privilegiada para co-
laborar positivamente a la maduracién concreta de cada nino. Puede ayu-
darle a resolver etapas no superadas satisfactoriamente, pero puede con
.acilidad hundirle para el futuro.

La actitud del pedagogo debe ser fuente de seguridad para el nino,
por lo que el éxito de la escuela como prevencién psicolégica sera del
pedagogo. De sus conocimiento y de su madurez y equilibrio psicolégico
dependera que la labor sea positiva. Necesidad ineludible la de conocer
las posibilidades de la escuela en la prevencién psicolégica del nino, ya
que la cultura en que vivimos exigird a nuestros pequenios todo el maxi-
mo desarrollo de aquellas posibilidades con las cuales Dios lo envi6 al
mundo.



LA LEY DE REFORMA DE ENSENANZA PRIMARIA Y
EL BACHILLERATO DE ENSENANZA MEDIA Y
PROFESIONAL |

Ma~nveL GavieALLO

La ensefianza persigue como objetivo fundamental dg a cualquier
hombre, por humilde que sea su origen, el minime de conocimientos ne-
cesarvios para hacer de éI un ciudadano consciente, enriquecer su espiritu
y ampliar su horizonte.

Masg la estructura docente debe adaptarse a la estructura social. En
Espaiia, hasta la creacion de la ensefianza laboral y la promaulgacién de
la Ley de Ensenanzas Técnicas, Ia docencia apenas habia sufrido madi-
ficaciones importantes. Sin embargo, la estructura social ha experimen-
tade transformaciones enormes. El maquinismo, la utilizacién de nuevas
fuentes de energia, el desarrollo de los medios de transporte y de trams-
misién, ka concentracion industrial, el aumento de produccién y la entra-
da masiva de las mujeres en la vida ecomémica, han modificado profun-
damente las condiciones de vida. Todo ello plantea actualmente el reclu-
tamiente de aun personal cada vez mas numeroso en cuadros y tfcnicos.
Técnicos y puestos de mando que si en otro tiempo fueron casi totalmen-
te ocupados por determinadas clases sociales, hoy éstas no pueden llenar-
les, no los Henan. Los cambins eperades y las necesidades crecientes plan-
tean un estado de alerta permanente en el terreno de la ensefanza, al
objeto de que ¢sta se adapte y aitn mejor prevenga las eondiciones eco-
némicas y sociales. Pensemos qae como en el informe del Plan de Desa-
rrolle se dice. «la educacién es un factor cemdiciananter.

La formacién humana empieza eon las primeras letras. Recientemente
se ha promulgado la obligatoriedad de la ensefianza primaria. A este
respecto acaba de decir el sefior ministro de Educacién Nacional: «La de-
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‘mocratizacién de la ensefianza que es una realidad en Espana, pese a
quienes con no buena intencién pretenden desconocerla o desvirtuarla,
abre paso a los capaces, para ir a aquellos puestos en que sus aptitudes
permiten presumir su adecuacién.» .

El sefior ministro habla de los capaces, es decir, de la valorizacién de
las aptitudes individuales. Plantea, por lo tanto, el principio de orientacién.
La orientacion escolar primero, y la profesional después, deben conducir
a que cada ciudadano ocupe el puesto mejor adaptado a sus posibilidades
y el mas favorable a su rendimiento.

Respecto al problema de orientacién ha dicho también el sefior ministro,
en el discurso de apertura del ano académico en Pontevedra: «El maes-
tro juega un papel de insustituible valor en la seleccién y clasificacion de
aptitudes al estar en condiciones de hacer presente a padres o tutores
que el escolar tiene capacidad para iniciar otros estudios y hoy, ademais,
que el Estado les ofrece medios para llevarlos a cabo.»

De cuanto precede podemos sacar unas conclusiones previas para el
planteamiento del tema que nos ocupa. De un lado, la democratizacién de
la ensenanza y, de otro, el importante papel que el maestro representa
ante la familia y la sociedad sobre la orientacién que por conocimiento
del alumno de una parte y su contacto con los medios docentes, de otro,
puede ofrecer.

De ello se infiere que el maestro desempena una funcién incompara-
ble en la sociedad. Es el primer descubridor de aptitudes, de valores y,
por anadidura, el primer orientador.

Ahora bien, el maestro actual, ;estd dotado de conocimientos y posee
medios suficientes para cumplir ambas misiones? Q mejor ain, ;al maes-
tro del futuro se le capacitard para ejercer con suficiente conocimiento
de causa estas importantes misiones?

Creo sinceramente que el magisterio cumple muy honrosamente la mi-
sién que hoy tiene encomendada. Por !o que respecta al maestro del ma-
nana todo queda pendiente del nuevo Plan de Estudios del Magisterio pri-
mario, que el sefior ministro ha bosquejado en el discurso antes mencio-
nado.

En el proyecto de la Ley de Reforma de Ensenanza Primaria, se ha-
bla de que para el acceso a la Escuela Normal serd preciso estar en po-
sesion del Bachillerato Superior con Revalida. Ignoro el contenido de di-
cho proyecto y, por lo tanto, si indistintamente se puede acceder con el
Bachillerato de Letras o de Ciencias.

Cualquiera de los dos capacitan al aspirante al Magisterio para sa-
car el debido fruto de las asignaturas especificas en la Escuela Normal;
#in embargo, ambos dejan incompleta una faceta que no sé si esta prevista
en la mencionada Reforma o no, es la faceta profesional.

De los dos tipos de Bachillerato, el de ensenanza media tradicional y
el de ensenanza media y profesional, sélo éste puede cubrir esta laguna
de singular importancia en la formacién que debe exigirse al maestro en-
cargado de orientar las nuevas generaciones. El maestro del futuro debe
estar en posesion de conocimientos adecuados a las ensenanzas que ha
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de impartir, mas estos conocimientos sin ser enciclopédicos deben ser com-
pletos, estar en consonancia con nuestros tiempos y aun més con los
proximos venideros.

De los actuales planes de estudio vigentes en ensefianza media, #ni-
camente los del Bachillerato Laboral, es decir, los de ensenanza media v
profesional, pueden formar adecuadamente al maestro. Del cotejo de uno
y otro Bachillerato, el Laboral Elemental con sus cinco cursos, con estu-
dios de Humanidades superiores a los del Bachillerato Elemental tradi-
cional, con programas también superiores en Fisica y Quimica y en Ma-
tematicas y, sobre todo, por la iniciacién profesional en diversas técnicas
y en dibujo es méas completo, casi me atreveria a decir més idéneo que
el Superior de Enserianza Medio para acceder a los estudios de Magis-
terio.

La carencia de formacién del Magisterio en este aspecto se ha preten-
dido paliar con la asistencia de maestros a cursos de iniciacién profe-
sional. Sin embargo, tales cursos ni por la extensién, ni por la intension
de sus programas pueden parangonarse con los que integran nuestro
Bachillerato Laboral Elemental y, lo que es mas importante, no se ofre-
cen dentro de un todo arménico, ni del conjunto complementario con que
se presentan en nuestros planes de estudio.

Con el reconocimiento de nuestro Bachillerato Laboral e incluso pre-
ferencia del mismo en el acceso a las Escuelas Normales se lograria de
un lado la capacitacién del maestro para posterior iniriacién del st-~ng
en unas técnicas que son siempre de su agrado, suscitan su curiosidad,
descubren incipientes aptitudes y familiarizan al nino con el trabajo ia-
nual, tan desprestigiado todavia por gran parte de la sociedad espaiola.
Pero, sobre todo, se conseguiria que el Magisterio privado ejercido por
centros e instituciones que en bloque pasan sus alumnos dentro del mismo
colegio a sus dependencias dedicadas a la ensenanza media contribu-
yeran mediante esta iniciacién a abrir otros horizontes a multitud de
jovenes que, faltos muchas veces de suficiente capacidad para proseguir
estudios de bachillerato, contintian en los mismos con escaso rendimien-
to, para terminar después como permanentes inadecuados sociales.

Sin entrar en gran detalle veamos la formacién que el Bachillerato
Laboral Elemental puede proporcionar a los futuros maestros. Nada me-
jor que un cotejo con el niimero de horas del Bachillerato Elemental de
ensenanza media:

En Espafiol, 15 en Ensefianza Media, 21 en el Laboral

En Ciencias, 12 en E. M, 23 en el Lab.

En Matematicas, 15 en E. M., 22 en el Lab.

En Geografia e H.,, 10 en E. M., 15 en el Lab.

En Dibujo, 7 en E. M,, 15 en el Lab.

En Idioma Moderno, 10 en E. M., 17 en el Lab.

Este niimero de horas en algunos ciclos es superior o igual al que
puede alcanzar un alumno que siga el Bachillerato Superior de Ensefian-
za Media. A todo ello hay que anadir las clases practicas desde el pri-
mer afo.
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Esta posible inclusion del Bachillerato Laboral encaminada a com-
pletar la formacién del maestro con el fin de mejorar y orientar a los
jovenes debe correr pareja con la accién informadora y superior del
Estado cerca de la familia espafiola. Si esta accién se ejerce unilateral-
mente por el maestro, corre un doble riesgo: Primero el creado en unas
familias por la tradicién cultural o social y que pesa muchisimo en el
momento en que el nifio debe de tomar una u otra orientacién.

Segundo riesgo: No menor es el que se produce por carencia total
de preparacién familiar. Familias hay de clase modesta o acomodadas,
pero sin tradicién cultural, que, con el noble afdn de que sus hijos mejo-
ren de condicién, desoyen la orientacion del maestro y los lanzan a estu-
dios medios sin prever las salidas que los mismos pueden ofrecer «a pos-
teriori»,

El espiritu clasista que todavia reina en Espana y bien lo pulsamos
quienes tenemos ocasién de vivir en pequenos niicleos urbanos, produce
el que sin discriminacién y a costa de sacrificios, muchos padres lleven
sus hijos a centros privados por la simple satisfaccién que de momento
les procura el que los mismos convivanr con muchachos que estiman de
superior condicién social.

Repito, pues, la conveniencia de que el maestro se vea amparado en
su labor tutelar por una cempane orientadora del Ministerio de Educa-
cion. Nacional,



LIBROS ESCOLARES

JamMe GuarpiA SoLk

La presente comunicacion pretende exponer a grandes rasgos la po-
sibilidad de realizar libros de texto en tarea de equipo.

El deseo de realizar esta aspiracién, madurada durante casi veinte
anos de dedicacion a la ensenanza y a los problemas didécticos, proce-
de en gran parte del continuo encuentro con textos evidentemente defec-
tuosos, ain procediendo de firmas eminentes. El material suministrade
por la ciencia en los ltimos siglos desborda completamente la capacidad
individual y creo preciso aplicar a la realizacién de los libros escolares
los mismos métodos de trabajo que se aplican con innegables frutos en
otras facetas de la actividad humana. Incluso admitiendo la posibilidad
de que un profesor o un cientifico pueda llegar a escribir un texto acep-
table tras un tenaz esfuerzo, quedarid siempre el problema de la conti-
nuidad en la puesta al dia del texto. En fin y como razén suprema, debe
buscarse de manera sistematica (y no a través del individuo aislado) la
conexion entre los realizadores de textos para primera ensefianza, ense-
nanzas medias y superiores, de forma que puedan ser incorporados con
suficiente rapidez a los mismos los resultados de las mas recientes inves-
tigaciones nacionales y extranjeras.

Algo influye en mi deseo, pero en mucha menor medida, lo quec
podriamos Mamar la «picaresca» del aspecto econémico del tema: si al
mismo tiempo que se conseguia mejorar sensiblemente el nivel general
docente y didactico de los libros de texto, se resolvia o se atenuaba el
actual confusionismo de los premios, los descuentos, las comisiones y tan-
tos otros aspectos desagradables de la cuestién, también se prestaria un
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senalado servicio a la sociedad. Pero lo verdaderamente importante es
llegar a alcanzar un altisimo nivel cientifico y didactico en los libros
de texto.

No es posible desarrollar en el breve espacio de una ponencia escrita,
la formula de realizacion elaborada a través de mis experiencias. En rea-
lidad lo que menos importa es que la férmula sea la pensada por mi o
por otro o por muchos: LO FUNDAMENTAL ES HALLAR LA FOR-
MULA QUE HAGA POSIBLE Y REALIZABLE LA IDEA.

No obstante expondré con la mayor brevedad algunos puntos que con-
sidero importantes para alcanzar el objetivo con el minimo de garantias
de éxito. En la realizacién del texto deberian intervenir por lo menos
dos grupos diferenciados por su funcién:

— una comisién redactora y coordinadora, cuyo trabajo se desarrolla-
ria fundamentalmente en periodos no lectivos, ya que ha de considerarse
condicién indispensable en todo colaborador la situacién en activo den-
tro de la ensehanza;

— una organizacién colaboradora muy extensa, constituida por todo
¢l profesorado en activo que lo desee, oficial o privado, con el asesora-
miento de organismos y entidades culturales idéneos, y cuya misién espe-
cifica seria la de mantener el texto a! dia.

Los objetivos a cubrir por esta tarea conjunta serian principalmente
los siguientes:

a) La realizacién material del texto:
— seleccién del contenido cientifico basico,
— eleccion de la férmula expositiva adecuada a cada leccién,

— aspectos materiales de la edicién (encuadernacién, hojas especiales
para ejercicios practicos, tipografia, ilustracién, etc.).

b) La revisién permanente de todos los aspectos del texto: cientifico,
pedagégico y material.

¢) Seleccién, preparacién y realizacién de material didactico rela-
cionado con el texto y directamente derivado de su contenido:

— libros complementarios de ampliacién y divulgacién para profeso-
res y alumnos,

— grabaciones y cintas cinematograficas,

— material didactico diverso.
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d) Velar por la unidad de criterio en tarea realizada por muchos
en colaboracién.

e) Atender a los puntos de conexién o friccién con el contenido de
otras disciplinas, en evitaciéon de contradicciones o repeticiones innecesa-
rias.

f) Cuidar de la informacién bibliografica del profesorado, convirtien-
do este contacto en una de las mas eficaces formas de perfeccionamiento
y ayuda del mismo.

g) La difusién del texto al mayor niimero posible de centros de en-
sefianza, sin ampararse en proteccion oficial de ninguna clase. La calidad
del texto elaborado ha de imponerse por si misma. Acaso cabria solicitar
una incierta ayuda inicial del Ministerio. El aspecto econémico puede
resolverse sin lesionar intereses particulares creados ya, de los que no
considero oportuno hablar con detalle en esta ocasién.

h) No pareciendo posible la iniciacién de esta tarea de conjunto con
caricter general en todas las disciplinas y en todos los niveles de ense-
nanza, el primer bjetivo seria conseguir la realizacién de dos o tres tex-
tos en diversos niveles, como punto de partida.

g) Celebracion de una reuniéon anual para examinar los resultados
conseguidos y proyectar la tarea del afo siguiente. Tal reunién podria
muy adecuadamente llevarse a cabo en el seno de los Congresos Nacio-
nales de Pedagogia, como una ponencia permanente de los mismos.

El que suscribe esta comunicacién se¢ ofrece gustosamente a exponer
cuantos detalles concretos le sean preguntados por los asistentes al Con-
greso, desea recoger de los mismos cuantas sugerencias e iniciativas sean
brindadas a la consideraciéon de todos y solicita de la magna asamblea
una mocién favorable ante el Ministerio de Educacién Nacional, para que
impulse y proteja en su fase inicial la realizacién de algunos textos, que
seran en definitiva los que con su €xito o su fracaso demuestren si es
acertada, conveniente o posible la idea expuesta.




PLANEAMIENTO DE LA FORMACION DEL ESPIRITU

NACIONAL PARA LA ENSENANZA PRIMARIA. ELABO-

RACION DE UN NUEVO PLAN DE FORMACION Y DEL
MATERIAL DIDACTICO PARA SU APLICACION

INsSTITOTO DE L&A JUVENTUD

1. AMBITO DE LA REVISION

2. Erados Escolares que comprende:

El Plan General de Formacién del Espiritu Naciomal Escolar com-
prende once afios. Por sus caracteristicas especiales, podemes dividirlo en
tres periodos:

— El primero comprende los cuatro primeros cursos de enseilanza
primaria (Grados de Iniciacién y Elemental) que abarca las edades teé-
ricas de 6 a 9 afios.

— El segundo periodo abarca otros cuatro Cursos que corresponde a
las edades de 10 a 14 afios. en cuyo periodo coinciden los estudios de:

Knsenanza Primaria:
Grado de Perfeccionamiento.
Grado de Iniciacién Profesional.
Ensenanzas Medias:

Bachillerato Elemental,
Bachillerato Laboral Elemental.
Grado de Preaprendizaje (industrial y artesano)
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— El periodo tercero comprende tres cursos, corresporclientes a las
ensefianzas medias superiores (Bachillerato Superior y Preuniversitario,
vy Bachillerato Laboral Superior) y Grado de Oficialia de Formaciéon Pro-
fesional Industrial.

El @mbito de planteamiento de la Formacion Civica y Sociad abarcard
el primero y el segundo periodos que, corresponden a Ensenanza Prima-
ria, Grados de Iniciacién, Elemental, Perfeccionamiento e Iniciacion Pro-
fesional.,

2.2. Ambito tedrico.

La intencién fundamental no estd en instituir unos programas rigidos,
sino mas bien, examinar los procesos fundamentales involucrados en el
propésito de impartir a los jovenes escolares una formacién social. No
se trata, pues, tan soélo, de elaborar cuestionarios de Formacién del Es-
piritu Nacional para cada afio, se trata mdas bien de hacer un plantea-
miento total de la Formacién del Espiritu Nacional, dando respuesta
adecuada a preguntas tales como:

¢Qué es exactamente lo que queremos conseguir? o sea, ;qué aspira-
ciones educativas debemos proponernos? ;qué género de hombre quere-
mos formar?

¢Qué disposiciones encontramos en la sociedad, en la escuela, en el
alumno, que nos ayuden a cumplir con provecho aquellas aspiraciones?
¢;Cailes son los conocimientos, actividades, servicios, ejercicios méas fruc-
tuosos que debemos utilizar para conseguir nuestros fines?

En resumen, jpara qué, qué, cudndo y cémo ha de enseniarse la For-
macién del Espiritu Nacional? '

Sélo después de haber dado con cierta claridad una respuesta a estas
preguntas, cobra pleno seatido la preocupacion por cuestionarios, meto-
dologia, ayuda para la ensefianza, etc., y la medida en que éstos han de
ocupar el plan de formacién politica y social dentro del marco general
de la ensefanza primaria.

2. COMISION BEVISORA

— Representantes de la Secciéon de Ensefianzas de la Delegaciéon Na-
cional de Juventudes.

— Representantes de los Gabinetes del Instituto de la Juventud.
— Especialistas en el contenido de cada una de las materias,
— Especialistas en psicologia de las edades correspondientes,
— Especialistas en sociologia-pedagégica.

— Especialistas en pedagogia y didactica,

— Pricticos de la ensefianza.
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3. FUNCIONES DE LA COMISION

Seran funciones de esta Comision:

1* Estructuracion del Plan de Formacién del Espiritu Nacional para
Ensenianza Primaria, que constara de:

a) Una introduccién, en la que se establezcan las aspiraciones que
ha de proponerse la Formacién Civica y Social en ensefianza primaria.

b) Recomendaciones generales a las instituciones sociales compe-
tentes, para que cooperen con las escuelas en la preparacién del nino
para la vida civica y social.

¢) Recomendaciones a los centros para que su ambiente, régimen
interior, trato social, sistema de premios y castigos..., se orienten con
vista a la formacién social del alumno; asi como para la utilizacién de las
actividades escolares, y postescolares.

d) Elaboracién de cuestionarios y programas para cada curso, aten-
diendo a las disposiciones y capacidades del alumno, a la estructura 16-
gica de los contenidos, actitudes y hébitos que se deben de ensenar a
cada edad y la forma méas adecuada de presentarlas a los alumnos.

e) Elaborar normas metodolégicas que determinen cémo ha de uti-
lizarse el Plan de Formacién en la Escuela.

f) Determinar el material didictico necesario y las ayudas conve-
nientes para la aplicacién del Plan de Formacién:

— Escolar: Libros de texto, cuadernos de practica, medios audiovisua-
les, ejercicios, listas bibliograficas para el maestro, etc.

— Circunescolar: Practicas sociales, trabajos de cooperacién, etc,

— Extraescolar: Proyectos de servicios a la ceinunidad, actividades
juveniles, actividades circum y extraescolares.

g) Establecer los niveles de conocimientos, actitudes, habitos y ma-
durez social del alumno para cada grado, normas para su perfecciona-
miento, etc.

k) Establecer métodos sencillos de evaluacién, control o investigacién
de la Formacién Politico Social, para su posible utilizacién por el maes-
tro.

i) Normas para la utilizacién de las otras materias del programa
principalmente Geografia, Historia y Lengua para la Formacién Politico
Social.

j)} Proponer la elaboraciéon del material necesario y equipos de espe-
cialistas que puedan hacerse cargo del mismo.

4. METODO DE TRABAJO

Los trabajos de la Comisién, se realizaran mediante plenos, trabajo
por equipos y trabajos individuales.

En los plenos se acordaran las conclusiones generales y se encomen-
darén los trabajos que hayan de realizarse en equipo o individualmente.
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Se calcula que el nimero de plenos de la Comisién necesarios para
la conclusién de los trabajos encomendados son 16 que seguirdn aproxi-
madamente el orden siguiente:

— Una reunién inicial para hacer propuesta de trabajo, planteamien-
to general, método de trabajo, rectificaciones al proyecto inicial, etc.

— Dos reuniones para establecer lo que ha de ser el Plan General de
Formacién Politico-Social para Ensefianza Primaria. Recomendaciones ge-
nerales.

— Una reunién para establecer el Plan de Formacién para el pe-
riodo de iniciacién y elemental.

— Una reunién para establecer el contenido, actividades y habitos
correspondientes a primer curso, orientaciones metodolégicas, niveles,
material didactico necesario, evaluacién, etc.

— Una reunién para establecer el cuestionario de 2.° Curso...
— Una reunién para establecer el cuestionario de 3.” Curso...
— Una reunién para establecer el cuestionario de 4.° Curso...

— Una reunién recapituladora de los trabajos realizados hasta esta
fase. Rectificaciones. Redaccidn.

— Una reunién para establecer Plan de Formacién Politico Social
para el periodo de Perfeccionamiento o Iniciacién Profesional.

— Una reunién para establecer contenidos, actividades, habitos, ejer-
cicios, que debe comprender el 5.° Curso, orientaciones metodolégicas, ni-
veles, material didactico, evaluacidn, etc.

— Una reunién para establecer el cuestionario de 6.° Curso...
— Una reunién para establecer el cuestionario de 7.° Curso...
— Una reunién para establecer el cuestionario de 8.° Curso...

— Una reunién recapituladora de los trabajos realizados para este
periodo. Correccién. Rectificacién, Redaccién.

— Una reunién de revisién total de los trabajos. Propuestas.
S PLANTEAMIENTO

(Para su realizacién rigurosa, pero atendiendo a la mayor urgencia.)
Mes de octubre:
Etapa preparatoria:

— Entrevista con los miembros que han de constituir la Comisién.
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— Entrega de los cuestionarios vigentes de ensefianza primaria para
una formulacién inicial de la revisién.

— Preparacion de material y documentacién procedente de organis-
mos internacionales y distintos paises.

— Citaciones para el primer pleno.
Etapa de realizacion:
— Celebracién de los cuatro primeros plenos.

— Distribucién de trabajos por equipes o individuales para ser dis-
cutidos en los plenos posteriores.

Mes de noviembre
Celebracion de los ocho plenns siguientes.
Mes de diciembre:
Celebracién de los cuatro plenos restantes.
— Presentacién del Plan General de Formacién del Espiritu Nacional.

— Propuesta de elaboracion de textos. Cuadernos de practicas, mate-
rial pedagégico.

— Propuesta de las Comisiones que han de realizar el citado ma-
terial.

PREVISION DE PUBLICACIONES

En principio consideramos interesante la confeccién de los siguientes
textos:

a) Con cardcter necesario y urgentc:

1) Manuales escolares de Formacién Social.
2) Cuadernos de trabajo para el alumno.

b) Con cardcter de convenientes:
3) Manual de proyectos de pricticas sociales.

4) Manual de proyectos de servicios a la comunidad.
5) Manual de actividades juveniles escolares.
6) Manual didictico para el maestro.

1—Manuales Escolares de Formacion Social.

Los manuales necesarios son:

— Uno para los 6-7 anos.
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— Uno para les 89 afios.
— Uno para los 10-11 anos.
— Uno para los 12-13 anos. \

El objeto de estos manuales es que sirvan de texto de Formacion del
Espiritu Nacional para cada grado.

2.—Estruetura. p a

Su estructura temdtica, didactica y formativa (si bien serd fijado Jpor
la Comision) debe eomprender aspectos tales comeo:

«) Ilustraciones en color, alusivas a! tema a desarrollar.

b) Motivacion que emane de un interés propio por la materia.

¢} Seleceién predisa de conceptos y nociones para cada grado.

d) Organizacién légica, psicolégica did4ctica de los manuales y del'
contenido de cada tema.

e) Seleccién de practicas, ejercicios, aplicaciones, ampliaciones, etc.,
en torno al contenido de cada tema desarrollado.

f) Apéndice de sugerencias politico-sociales que sirvan de informa-
cién al maestro para el desarrollo de la leccién correspondiente, y haga
hincapi¢ en las ideas esenciales de la leccién.

3.—Cuaderno de trabajo.

El cuaderno de trabajo constituye la prolongacién del manual en su
aspecte eminentemente praetico.

Se utilizaré para que el alumno se enfrente lo més activamente po-
sible, unas veces individualmente, oiras en colaboraciéon con los compa-
nieres, en el analisis de situaciones reales que le circundan y en la aplica-
cién a los mismos de criterios muy generales.

Los ejercicios pueden ser variadisimos; comprensién lectora, dibujos,
interpretaciones, anotacién de datos obtenidos por propia observacién o
por la realizaciéon de algin proyecto en equipo, anotacién de normas mo-
rales y civicas, etc.

4-5.—Manual de Proyectos de Practicas Sociales y de Servicios a la
Comunidad.

El valor de las practicas sociales es de mayor importancia si ge con-
ciben con amplitud suficiente, se plantean con inteligencia y son dirigi-
das por manos expertas. Las practicas sociales estimulan la auténtica
comprensién del medio ambiente tanto natural como social, ayuda a com-
las preocupaciones del pasado, los problemas del presente y los que-
haceres del futuro. Exaltan la conciencia de solidaridad humana, hacen
destacar el retraso y el progreso de una comunidad, crean sensibilidad
para percatarse de la complejidad de los asuntos humanos, implantan
el respeto a la dignidad del trabajo humano, siembran interés y forta-
lecen la actitud cooperadera de servicios, etc.

27
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Por ello estimamos de gran utilidad no sélo en lo que se refiere a
fines concretos de la formacion social del alumno, sino para la prepara-
cién total del nino, la elaboracién de manuales que seleccionardn las
pricticas sociales y proyectos de servicios a la comunidad que la es-
cuela puede realizar en cada grado con los alumnos.

6. Manual de Actividades Juveniles Escolares.

La orientacién del escolar para la utilizacién de sus espacios libres,
la preparacién del escolar para el ocio, ha tenido poca atencién, hasta
el presente, dentro de d4mbito de la escuela.

Para suplir tal deficiencia consideramos que seria de gran utilidad
un manual en el que se explicardn las actividades que el muchacho
puede realizar individualmente o en equipo en sus espacios libres.

El contenido del manual comprenderia una seleccién de actividades
estético-culturales, deportivas, al aire libre, diversivas y recreativas,
atendiendo a la edad, medios de que se disponga, forma de realizarlas,
normas para su celebracién, épocas méis adecuadas, etc.

7. Manual didactico para el maestro.

Tiene por objeto ofrecer al Magisterio Nacional una sintesis teérico-
préactica, similar a un guia, de la Formacion Politico-Social en la es-
cuela.

El contenido de este manual didéctico comprenderia:

a) Sintesis didactica de la Formacién Civica y Social, desarrollo di-
dictico de guiones. Ejercicios. Material necesario. Recopilacién de nor-
mas. Indicaciones bibliograficas.

b) Sintesis metodolégica para la utilizacién de cuadernos de trabajo.

¢) Sintesis de manuales de proyectos de précticas sociales y servi-
cios a la comunidad. Formas de utilizarlos. Orientaciones didacticas y
metodolégicas.

d) Utilizacién del manual de actividades juveniles.



PROBLEMAS DE LA EDUCACION ESPECIAL

INsTiTUTO MUNICIPAL DE EpucaciON pE MADRID

El Instituto Municipal de Educaciéon de Madrid quiere aportar al Con-
greso que se celebra no pauta y estudios decantados que puedan afectar
a educando que no encuadran en el hacer normal de la educacién, maés
bien desea hacer patente a esta reunién de educadores la existencia de un
extenso e intenso problema, a ESCALA NACIONAL, que afecta a nifos
que requieren atencién en el orden educacional, ocupacional...; en de-
finitiva, proporcionarles, en lo posible, con los fundamentos y orientacio-
nes que reciban en el tiempo de escolaridad, un bienestar y utilidad ma-
yores a si mismos y a la sociedad.

Surge nuestro instituto como resultante de una mutua colaboracién
entre Ayuntamiento de Madrid y Ministerio de Educacién Nacional; al
frente del primer organismo, el delegado de ensehanza y director del
instituto, sefior Gutiérrez del Castillo, pone en favor de la obra todo su

empefio—digno del mayor elogio—y logra hacerlo realidad en el afo 1961.
afio 1961.

Su complejo funcionamiento puede reducirse en el aspecto técnico a
estas funciones:

1.* Seccion Médica, en sus distintas especialidades.

2.> Seccién de Psicologia.

3.* Secciéon de Pedagogia.

4.* Profesorado especializado, en perfecta coordinacién con los pre-
cedentes servicios.
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Para mayor aglutinacién de estas actividades, unas sesiones en «Mesa
Redonda», los sidbados, sobre y en presencia de casos concretos, marcan
las pautas a seguir en la labor propiamente educacional; como es natu-
ral, labor revisable y ajustable al caso en estudio, con la frecuencia que
sea'necesaria.

La simple enumeracién de servicios pone de manifiesto la pluralidad
de problemas fisicos, psiquicos, pedagdgicos y sociales que estos nifios
presentan y que de ningiin modo es posible resolver en centros norma-
les de educacién. Si a esto afiadimos como basamento de la presente
nota el que ciframos aproximadamente en el 10 al 12 por 100 de la po-
blacién escolar espafiola necesitada de estas atenciones, quedara eviden-
temente demostrada la necesidad de dar solucién o encauzar el problema
que nos ocupa, y que e! Instituto Municipal de Educacién ha iniciado
hace tres afios con los mejores augurios.

A manera de inciso y a la vista de muchos protocolos, pensamos en
la posibilidad, hasta cierto punto, de poder realizar sobre el problema
una labor de profilaxis, que entendemos puede hasarse en tres momentos
fundamentales de la vida del ser:

a) Orientacién prematrimonial y matrimonial,
b) Cuidado de la gestante y momento del parto.
¢) Secuencias de una terapia no lo suficientemente meditada.

En este paréntesis que fundamentalmente es médico, ;por qué no en
muchos casos la educacién especial, en trato directo con nifos tarad:s
por causas. biol6gicas homogéneas, no puede influir en el cambio 'de una
actitud médica cuando ello sea posible?

El problema queda planteado y entendemos que los resultados serian
eficientes, aunque su puesta en marcha requiera cautela y meditacién.

Superado este inciso nos adentramos de nuevo en el instituto y aun-
que no intentemos desmenuzar el fumeionamiento de las secciones que
quedan constatadas, someramente haremos alusién a la médica por: citar
alguna. Su campo, servido por médicos especialistas, se extiende desde
la faceta psiquidtrica hasta la quirtirgica y fisioterdpica, con toma de
datos en que se desenvuelve ¢l educando, historia médica, hecha por el
Servicio de Medicina general y cuyo diagnéstico es complementado por
la especialidad correspondiente. Muchas veces es necesario simultanear
un tratamiento farmacolégico con la labor educacinal.

Este primer contacto con el nifio, que podriamos llamar somdtico, abre
las puertas a futuros y bésicos quehaceres, como son los psicolégicos,
pedagégicos y educacionales.

Para desarrollo de estos tiltimos se agrupan en especialidades. por
regla general no superiores a 10, en labor colectiva, ayudados por reedu-
cadores individuales que colaboran fundamentalmente en aquellos casos
que presentan profundas alteraciones y que requieren intensa labor indi-
vidual.

Ese principio de distribucién homogénea que necesita toda obra edu-
cacional queda a veces incumplido pese a las precauciones tomadas en
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este sentido; consecuencia, como es natural, de la variada incidencia .én
un mismo sujeto de heterogéneos factores que alteran su personalidad.
El instituto intenta subsanar el problema con la llamada labor de adap-
taciéon y «rappori» sobre nifios que ingresan.

Las Secciones de Psicologia y Pedagogia estudian los aspectos corres-
pondientes del nifio; estas observaciones complementan el protocolo de
cada nifno, sujeto éste a una revisién periédica en todos los aspectos. El
Profesorado, en su labor cotidiana, contrasta el resultado educacional y
los diagnésticos emitidos por cada una de las secciones.

Estas concretas pinceladas presentan a grandes rasgos lo que podria-
mos llamar la {isiologia del Instituto Municipal de Educacién de Ma-
drid, obra que, en su corto tiempo de existencia, tiene actualmente 1.200
solicitantes, aproximadamente, en espera de plaza para poder atender el
problema de educacién que sobre los mismos pesa.

Muchas instituciones similares al Instituto Municipal de Educacién
van apareciendo en Espana. Estos «reinos de taifasy entendemos que
necesitan un planteammiento a .mivel nacional» en orden a una unidad
estructural y de funcionamienio.

El Instituto Municipal de Educacién tiene sus puertas ahiertas a los
problemas relacionados con la infancia inadaptada.

SUGERENCIAS

1> NECESIDAD DE UNA ESTADISTICX"NACIONAL QUE DETEC-
TE LA CUANTIA DEL PROBLEMA.

2* EN FUNCION DE LOS RESULTADOS, DESPERTAR EL INTE-
RES POR ESTAS CUESTIONES EN LOS CENTROS DEDICADOS
A LA FORMACION DE EDUCADORES.

3.2 COORDINACION DE CENTROS Y PLANES DE ESTUDIO PARA
LA FORMACION DE PERSONAL ESPECIALIZADO A NIVEL
NACIONAL.

4*> EDAD ESCOLAR HASTA LOS DIECISEIS ANOS. A PARTIR DE
LOS DIEZ ANOS, ERGOTERAPIA EDUCACIONAL COMPLE-
MENTARIA DE LA EDUCACION Y ENCAMINADA EN LINEAS
GENERALES HACIA LA MANUALIZACION.

5. PUESTOS DE TRABAJO ADECUADOS.

6. ESTRECHA COLABORACION MEDICO-PEDAGOGICA EN EL
PROBLEMA PLANTEARS.

72 LA INSPECCION“DE™FNSENANZA PRIMARYA,~CONJUNTA-
MENTE CON LA MEDICO-ESCOLAR, PODRIA ORIENTAR EL
PROBLEMA UBICADO EN ZONA RURAL.

RESUMIENDO: TRES ETAPAS A SUPERAR:

@) CUANTIA DE ESTOS ALUMNOS.
b) ACTUACION Y ORIENTACION SOBRE-LOS MISMOS.
c} SITUACION OCUPACIONAL PARA EL FUTURO.




BASES PEDAGOGICAS PARA UNA DIDACTICA
AUDIOVISUAL

ANTONIO MARTIN ALONSO

De hecho, las realizaciones audiovisuales no se sienten vinculadas di-
rectamente a unas bases pedagdgicas. No se puede, por tanto, eludir el
problema de la existencia de tales bases.

Y es légico que esta vinculacién a la pedagogia no se haga patente
para quienes confunden los medios didacticos audiovisuales con las técni-
cas comerciales de difusién de la imagen. Sin embargo, ambas cosas son
sustantivamente distintas. El hecho de que muchos tratadistas las identifi-
quen en el sustantivo y las distingan sélo en el adjetivo es sintomaético.
El lenguaje vigente estd muy contaminado de estos verdaderos «idola forix.
Asi nos encontramos con harta frecuencia con los términos «Television
educativa», «Cine educativo», «Radio escolar», etc. Y es que, todavia. la
Television, el cine y la misma radio no han perdido su valor traumatiir-
gico, no s6lo ante el vulgo sino igualmente ante los doctos.

No es ésta una cuestion baladi ni mucho menos: El suponer que sélo
difieren accidentalmente ambos conceptos (medios audiovisuales y téc-
nicos de la imagen) justifica el que queden desarraigados de su vincu-
lacién pedagdgica, con lo cual queda descartada la cuestiéon de la fina-
lidad en la ensefianza de las realizaciones audiovisuales y su papel dentro
del proceso inductivo del aprendizaje, siendo precisamente, en tales de-
terminaciones, donde ballariamos el, cordén umbilical de la didactica
audiovisual respecto a la Pedagogia.

Los problemas inmediatos que habria que determinar serian los si-
guientes':
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A) Naturaleza—Condiciones generales del material audiovisual para
ser admitido en la ensenanza.

B) Tiempo.—;En qué momento del aprendizaje obtendria su maxima
eficacia?

C) Modo.—;De qué manera habria de realizarse su empleo?

D) Limites.—Por su papel de medios subordinados a fines, ;dénde
acabaria su misiéon propia?

Es tan importante la solucién de estos tres problemas—o al menos su
correcto planteamiento—que implica nada menos que la misma posibi-
lidad de su utilizacién instrumental.

Se da el caso insélito que el material que se considera mas conse-
guido es aquel que suplanta la actividad mental del sujeto en vez de
estimularla, peligro que eliminaria el sometimiento de este material a las
condiciones pedagégicas.

En resumen, el establecimiento de unas bases pedagégicas fecundas
abriria el camino hacia la renovacién metodolégica exigida por la di-
déactica propia de la era audiovisual que nos ha tocado vivir.



ENSENANZA POR CORRESPONDENCIA

1. Marrinx

Formacién del profesorado.

En el capitulo refcrente a las «Instituciones para la formacion del
profesorado» debe incluirse .una mencién a los cursos por correspon-
dencia como solucién para dicho problema, cuando se presenta en forma
masiva como en la actualidad.

La ensefanza por correspondencia ofrece un amplio campo de ac-
nes ya existentes o bien a un Organismo creado al efecto, sin descartar
la ayuda que pueda prestar la iniciativa privada, en casos concretos.

J.a Ensenanza por Correspondencia ofrece un amplio campo de ac-
cién vy evidentes ventajas sobre los métodos tradicionales para la for-
macién de maestros en general, pero muy especialmente cuando se trata
de extender entre los profesores en ejercicio el conocimiento y précti-
ca de nuevas técnicas pedagégicas (tales como los medios audiovisua-
les). Mediante cursillos especificos, los profesores y maestros ya en ejer-
cicio pueden especializarse en cualquier materia. La ensefianza por co-
rrespondencia tiene, entre otras, las siguientes ventajas:

«) El maestro sigue atendiendo unas obligaciones, pues puede es-
tudiar e¢n las horas que ellas le dejon libres.

b) Al poder estudiar en su propia casa, se evitan los desplazamien-
tos y estancias, siempre costosos, que los Cursos o Cursillos imponen a
quien desea seguirlos.

¢) Atendiendo por correo a la formacién y promocién de grupos
fuertes de profesorado. dicha formacién resulta mucho mis econémica
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que la dispensada en cursillos personales, que exigen profesorado, tiem-
po y desplazamientos, tal como se ha citado antes,

dj La formacién puede ser mucho mas completa, al poder encar-
garse la creacion de ‘los cursos por correo a los mejores especialistas
en cada materia.

En el capitulo destinado al andlisis de los métodos para «formacion
del profesorado en otros paises» debe mencionarse el uso generalizado
de los cursos por correspondencia, en gran ndmero de paises, como
vemos en los acuerdos tomados por la II Conferencia Internacional de
Educacién de Adultos, cuando dice que «los cursos por correspendencia
desempenian un papel primerdial en nvmerosos paises, particularmente
en aquellos donde las distancias entre los centros urbanos son conside-
rables. Tal es ¢l case de Noruega, que posee una notables arganizacién
¢n la materiay.

La posibilidad de impartir la formacién, tanto general como espe-
cializada, en forma masiva, hace de la ensenanza por correspondencia
un método adecuado para atender a las cuatro necesidades analizadas
en este capitulo.

Son muchos los paises que han aplicado la ensefianza por corres-
pondencia a la formaciéon de ;profesorado, sobre todo ante la necesidad
del nimero y de la rapidez, sin descuidar la economia. Existen progra-
mas de esta clase, entre otros, en:

Brasil.—Se adopté la E. C. para la formacion de maestros en 1954,
ejemplo seguido por Ecuador, Coesta Rica, Colombia, Bolivia y Puerto
Rico, con pequenas diferencias de tiempo,

Honduras.—Escuela Normal Rural por Correspondencia (1953), de-
pende de la Direccién de Educacién Media.

Indonesia.—(1950) Balai Kursus Tertulis Pendikan Gurm, Curso es-
pecifico para formaciéon de maestros por correo y Djarvatan Pendidikan
Kedjurnan Bagian para profesores de escuelas técnicas elementales.

Puede achacarse a la ensehanza por correspondencia la dificultad
que supone la falta de ejercicio practico. Dejando aparte que. segiin
cudl sea la naturaleza de estas practicas, también pueden realizarse, el
nivel de los sujetos a esta formacién hace que en algunos casos la
practica sea innecesaria. En otros casos podrd realizarse rapidamente
merced al cenocimiento tedrico adquirido con anterioridad.

Poco queda por decir hoy dia acerca de la efectividad de la ense-
fianza por correspondencia. Citaremos unicamente el texto publicado en
la Revista Analitica de Educacién de la UNESCO, en el niimero dedi-
cado a esta clase de ensenanza, cuando dice textualmente: «Mucho se
ha investigado. a fin de establecer una comparaciéon entre los alumnos
por correspondencia v los de las clases escolares ordinarias. La conclu-
sion general es que los alumnos de mediana aptitud logran resultados
cquivalentes a los de los alumnos de las escuelas comunes, mientras que
los alumnos de excepcionales aptitudes superan un tanto a estos ul-
tnos.»



613 R. E. P.—XXIII.—N0ms. 91.92.—JuL1o-DICIEMBRE, 1965

Rusia.—Maés de 100 secciones de E. C. agrupadas en distintos esta-
blecimientos docentes para formacién del Magisterio.

Japén.—Las universidades nacionales y sus respectivas facultades es-
pecializadas en la formacién de maestros ofrecen cursos por correspon-
dencia para la obtencién del titulo de maestro superior.

Bulgaria.—La ‘Universidad del Estado, de Sofia, admite estudiantes
por correspondencia que se preparan para ser profesores de matema-
ticas, fisica, quimica, biologia, pedagogia, etc.

USA.—Treinta y siete Universidades norteamericanas dan cursos por
correspondencia de ensenanza secundaria, de nivel superior y Magis-
terio.

Francia.—Existe el «Institut Normal Catholique», aunque no tiene
reconocimiento oficial.

Israel. —El Israel Institute of Education by Correspondence tiene,
entre otros, cursos para formacién de maestros.

Promocion del aliemno.

Al hablar de la promocién del alumno en los diferentes aspectos
estudiados en esta ponencia deben incluirse las posibilidades que, sin
duda, ofrece para cada uno de dichos aspectos la ensenanza por co-
rrespondencia.

Como persona—La promocién humana y social del individuo se
logra principalmente en dos aspectos: la formacién para su actividad
productiva (Formacién Profesional) y la elevacién de su nivel cultural.
En ambos aspectos existen experiencias realizadas en todo el mundo,
de las que citaremos algunas:

Australia: El «Department of Technical Education» de diversos Es-
tados, imparte cursos técnicos y superiores por correo.

Bulgaria: Los trabajadores que llevan mds de un ano en la produc-
cion pueden proseguir estudios por correspondencia en un «technicum»
o una escuela profesional o técnica. Los alumnos que han terminado
sus estudios por correo disfrutan de los mismos derechos que los que
han terminado el ciclo de estudios ordinarios en los «technicums» y en
las escuelas profesionales o técnicas.

Canedd: Varios ministerios del Gobierno Federal, conjuntamente con
diez Ministerios Provinciales, tienen establecidos cursos de ensenanza
profesional por correo como parte de sus servicios de educacién,

Estados Unidos: El USAFI tiene organizados cursos técnicos por
correo al nivel secundario y superior para los miembros de las Fuer-
zas Armadas. Se calculan entre 1.300.000 y dos millones las personas
matriculadas en cursos por correspndencia durante el ano pasado.

Francia: El «Centre National d’Enseignement por Correspondance,
Radio et Télévision», dependiente del Ministerio de Educacion Nacio-
nal, retine los servicios pedagégicos correspondientes a las escuelas de
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ensenanza técnica y organiza la ensenanza postescolar, sobre todo con
miras a la formacién por correo de contramaestres e ingenieros.

Hungria: El Ministerio de Cultura tiene organizados cursos por
correo en todos los grados, para escuelas técnicas y superiores especia-
les, excepto medicina.

Israel: El «Israel Institute of Education by Correspondence» realiza
cursos técnicos para obreros industriales.

Japén: Existen setenta colegios de ensenanza secundaria y Uni-
versidades que ofrecen ensenanza sistemitica por correo.

Méjico: Se ha aplicado la ensefianza por correo para dar el adies-
tramiento de determinadas técnicas, preferentemente a «ferrocarrilerosy
y a empleados industriales y comerciales.

Noruega: La «Folkets Brevskole» tiene por objeto proporcionar for-
macién e instruccién por correo en materias técnicas, econémicas y so-
ciales. Atiende a las peticiones para la formacion de trabajadores de
la Federaciéon de Sociedades Cooperativas de Noruega, Federacién de
Sindicatos y otras organizaciones de caracter nacional.

Nueva Zelanda: El Departamento de Educacién de Wellington cuenta
con una escuela de ensenanza técnica por correo, cuyos cursos son de
caricter estrictamente profesional y estdn destinados a los empleados
en una industria o profesién que, por lo tanto, estd adquiriendo ya
una experiencia practica.

Polonia: Existen las escuelas técnicas de ensenanza profesional por
correspondencia, cuyos graduados obtienen el titulo técnico de su es-
pecialidad. El total de los alumnos de escuelas técnicas profesionales
por correo asciende a 61.500.

Rusia: El sexto plan quinquenal (3956-1960) para el desarrollo de
la economia nacional de Rusia establecié la necesidad de dar especial
importancia a los centros de ensehanza superior y técnica a través de
cursos por correspondencia y nocturnos. En el curso 1957-1958 el ni-
mero de alumnos sobrepasé los 850.000. La legislacién adoptada a
fines de 1958 dispone que se dard una mayor envergadura a dichos
cursos, los cuales pasardn a ser uno de los medios fundamentales de
formar especialistas.

Antonio Séenz de Miera, del Servicio de Formacién y Selecciéon de
Hidroeléctrica Espaniola, S. A., en un trabajo presentado a la II Asam-
blea Nacional de Formacién Profesional Obrera, de Accién Social Pa-
tronal, se refiere a la utilizacion de los cursos por correspondencia
por «Electricité de France», que se complementan con ejercicios prac-
ticos realizados en el mismo lugar de trabajo.

En Espana tenemos constancia de las experiencias obtenidas hasta
la fecha en el sistema de la Formacion Profesional por Correo (FPC).

Sabemos que entre dos centros privados dedicados casi exclusivamen-
te a la Formacién Profesional por Correo (FPC) tienen una cifra cons-
tante de mas de 55.000 alumnos que siguen cursos en las ramas de
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Mecanica, Construccién, Electricidad, Motor, Automévil, Delineacién,
Ventas y Quimica.

Como sujeto sicologico.—En este aspecto, la ensefianza por correo
cumple también con una funcién de formacién del caracter, pues «el
estudio por correspondencia, debidamente fiscalizado, desarrolla habi-
tos mentales de independencia, confianza em si mismo, iniciativa para
la resolucién de problemas y cierta continuidad en el desarrollo educa-
tivo. En manos de redactores inteligentes de cursos, el contenido de la
instruccién por correspondencia puede relacionarse significativamente
con el ambiente vital de los alumnos dédndoles aplicaciones inmediata-
mente pricticas en su vida».

(UNESCO: «la ensenanza por correspondencia a los niveles pri-
marios y secundarios». Citado en «TV y Ensefianzav.)

Como hombre sano.—Conviene recordar aqui que existen varios mé-
todos de Educacién Fisica por Corréspondencia algunos de ellos reali-
zados por Instituciones con gran fama entre las dedicadas a este me-
nester en gimnasios y asistencia personal.

Como individuo distinto—En este aspecto es donde la ensenanza
por correspondencia tiene mayores y mds variadas aplicaciones. La
promocién humana y social de la mujer mediante cursos de decora-
cién, idiomas, profesiones femeninas e incluso abriéndole nuevos cam-
pos, como en el caso de las delineantes. Las ventajas de un método.
(que permite estudiar con los horarios mis apetecibles y en el propio ho-
gar son evidentes cuando se estudia el problema de la promocién fe-
menina.

Los grupos especiales: campesinos (por su dedicacién a la tierra
y alejamiento de los centros escolares), obreros y mandos intermedios
(obligados a trabajar sin posibilidad de dejarlo para trasladarse a un
centro de estudio). La formacién de tales grupos se consigue con re-
lativa facilidad mediante los cursos por correo, idoneos para estas cir-
cunstancias.

Soldados, emiigrantes (que reciben junto con sus lecciones un aliento
de la patria) y penados encuentran en el correo el medio adecuado para
su formacién cuando otros métodos son imposibles.

Igual puede afirmarse de los enfermos, muchos de los cuales reci-
ben (ya hoy) ensefianza en Centros privados. Existe también un ante-
cedente de formacién cultural y promocién humana del enfermo por
correspondencia, conacida con el nombre de AUXILIA.

Como miembro de nuestra sociedad—La promociéon de grandes ma-
sas de poblacién puede conseguirse aplicando métodos de formacién
masivos, entre los cuales destaca la ensefianza por correspondencia.
En este sentido, la IT Conferencia Tnternacional de Educacién de Adul-
tos, celebrada en Montreal en agosto de 1960, reconocié que wson muy
utiles las clases nocturnas y los cursos por correspondencia, a los cua-
les conviene mucho prestar un apoyo eficaz. Esta forma de educaciér
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se halla también muy extendida en Rumania, Bulgaria, y, de. manera
general, en los paises donde los trabajadores reciben una instruccion
general y profesional sin dejar por ello de atender su propio trabajo».

En el aspecto religioso son bien conocidos ya diversos cursos por
correspondencia de formacién biblica y teolégica. Los més famosos en
el mundo entero son: los «Paulist Cursus» norteamericanos, la «Bible
Society» inglesa y los Cursos de Teologia del P. Sontag, S. I, apare-
cidos en la India y escritos en inglés. indi y gujarati.

Financiacion.

En la introduccion del tema debe citarse la ensefanza por corres-
pondencia ¢omo uno de los medios para conseguir el acceso a la cul-
tura de todos los hombres, precisamente por su caricter masivo y su
flexibilidad geogrifica, que permite llevar la formacién hasta los maés
.apartados rincones.

Asimismo al estudiar la rentabilidad de la ensenanza conviene fi-
jarse en los bajisimos costes por alumno que arrojan los cursos por
-correspondencia. Ello sin merma de su calidad pedagégica. El mejor
especialista en una materia determinada, aunque perciba un precio
elevadisimo por la preparaciéon de un curso por correspondencia sobre
la misma, realiza una obra de gran calidad pedagdgica que dificilmen-
te pueden lograr otros profesores por su cuenta, siendo al mismo tiempo
mucho mas econdémico por la amplia difusién que se puede hacer del
‘texto.

Al determinar la politica a seguir en materia educativa debe incluir-
se la ensefianza por correspondencia entre los métodos docentes desti-
nados a cubrir las necesidades que plantean las circunstancias del pais.

Asimismo, recomendar la méaxima atenciéon del Estado hacia esta
modalidad de ensenanza. Y que, al establecer la colaboracion que debe
existir entre el Estado y los grupos sociales, se recomiende a aquél un
apoyo a la iniciativa privada, adelantada en esta materia, y cuya cola-
boracién -wuede ser decisiva en los momentos actuales.




TELEVISION Y ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

RESUMEN

Luis Mareos CANELO

La técnica de utilizaciéon de los medios audiovisuales es en la actua-
lidad uno de los grandes temas de la didactica. La TV es el medio de
ensefianza audiovisual en el que hoy se tienen puestas las mayores es-
peranzas. Esta comunicacién pretende dar alguna luz acerca de los
problemas didacticos que plantea la ensefianza por medio de la TV. A
este objeto damos los resultados de una experiencia realizada durante
el curso pasado en un Grupo escolar de Madrid.

Nosotros hemos utilizado la TV como un medio didactico de ayuda
al maestro. Las experiencias realizadas en otros paises han comprobado
que ninguna técnica moderna puede sustituir la fuerza educativa de
la comunicacién maestro-alumno, que, al menos a un nivel primario,
es tan esencial.

La prueba se ha realizado utilizando la técnica de circuito cerrado,
y aqui hablamos solamente del valor de la TV como medio para la
ensenanza de las Matematicas.

La evaluacién de los resultados nos ha llevado a las siguientes con-
clusiones:

12 La TV es un medio para la ensefanza de las Matematicas por-
que proporciona al maestro materiales y datos que en muy pocas oca-
siones puede tener a su alcance.

2.* La ensenanza con auxilio de la TV necesita la actuacién de
un equipo técnico-pedagégico perfectamente coordinado. Las Matematicas
requieren una preparacién muy cuidadcsa del material que se ha de
visualizar.
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3.* La ensefanza por medio de la TV, en nuestra experiencia, tiene
mayor valor formativo que la ensefianza directa; ésta tiene mayor valor
(aunque no significativo) de aprendizaje inmediato, al menos en lo que
respecta a la ensefianza de las Matemaiticas a nivel primario.

4* A la imagen ha de ir unida siempre la actividad de los nifios
con la ayuda constante del maestro.

5.* El material que se ha de visualizar para una ensefianza de
las Matematicas debe presentarse en forma de pelicula, siempre que
sea posible, porque tiene un mayor interés para el nifio,




NOTAS PARA UNA ORGANIZACION DE LA
EDUCACION PREESCOLAR

Avrors MEDINA

L.os problemas que plantea la rdpida transformacion social incorpo-
rando a la poblacién activa a la mujer con el trabajo fuera del hogar o
dentro del mismo, cuando el mimero de hijos es bastante elevado, asi
como la misma naturaleza intrinseca del pequeno, que ofrece los anos Op-
timos de su vida a la acciéon educadora, ponen en un primer plano la
necesidad de una Educacion Preescolar consciente, bien dirigida y orga-
nizada, que permita resultados cada vez mds en armonia con la naturaleza
y posibilidades infantiles.

Por otra parte, en toda planificacion educativa aparece como indis-
pensable la atencion a la Educacién Preescolar, no sélo porque son los
mejores anos, los mds plasticos y mas fecundos en orden a la formacion
de la personalidad, sino porque son bésicos, como previos, a toda accion
ulterior, como los cimientos, afirma Gesell, son la base del edificio,

Por estas razones estimamos que es bueno estudiar una organizaciin
educativa, que permita asegurar la eficacia de la accion educadora ulte-
rior colocidndose a nivel de los paises mis avanzados en técnicas preesco-
lares.

Se destacan en primer término un plano nacional, director de estudio
organizativo y promotor a la vez que normative donde se estudien los pro-
blemas que puedan plantearse a nivel general.

Un segundo plano provincial donde se distinga el aspecto formador.
promotor y organizativo, y un tercero loczl donde se desarrolle practica-
mente el plan de trabajo.
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ORGANIZACION DE LA EDUCACION PREESCOLAR
DIRECCION GENERAL

Inspeccién General

E Cellil:(; de estudio y propul-or

; de la educacion preescolar i
L =5

/ \ Nacional
' Plano or «.;.mwatlv / \ Plano normativo
‘ v promotor y formador )
- . - o] - | \
! Inspecciéndeedu- | . |Escuela magistral para
caciéon preescolar | — | educacion preescolar l
‘ , Provincial
i | Escuelas pxloto de
) [ educacién precscolnr
]
Escuelas | para la educacion preescolar l
}lognres N Iiscuela Local
! naternales | Jardin maternal maternal o gru-
0a2ai ‘ 2a 4 anos | pe de irvulos
i, anos | 4a 6 aios

LEGISLACION NECESARIA

En' primer término procede una unificacién de nomenclatura; actual-
mente se habla de guarderias, escuelas maternales, escuelas de parvulos,
jardines de infancia, parques infantiles, sin que las diferencie una fun-
cién especifica ni tampoco la edad, salvo en el caso de escuela maternal
v de parvulos.

Conviene, pues, una umflcacmn de términos y a la vez una distribu-
cién de funcmnes.

Hay guarderias, como vimos al principio, que acogen nifios hasta de
7 afios y més ain sin que se discrimine como escuela maternal o de par-
vulos y sin que, lo que es alin més grave, exista maestra especializada por
cada grupo de nifios que los forme convenientemente. !

Por tanto, es necesario hacer la siguiente distincion, se hallen et-
cuadrades en instituciones de une u otro npo o simplemente acodan a
la escuela:

28
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Hogar maternal: Ninos de 0 a 2 anos. Régimen de permanencia el
dia completo.

Jardin maternal: Ninos de 2 a 4 afios. Vivan o no en régimen de in-
ternado o semiinternado o acudan simplemente a las horas de clase y
juegos.

Escuela maternal: Ninos de 4 a 6 anos.

El primer grupo—hogares maternales—correspondiente a los nifios
de 0 a 2 afios puede depender de instituciones ajenas a la educacién con
cuidados médicos y sanitarios adecuados, aunque convendria en todo caso
un asesoramiento educativo.

Los dos grupos siguientes entran de lleno en el terreno educativo y
constituyen los afios propiamente escolares. Es indispensable que al frente
de cada grupo de alumnos, no mayor de 30, se encuentre una maestra o
educadora especializada y la direccién técnica sea asumida asi mismo por
una especialista sea cualquiera el género de institucién, estatal o para-
estatal, privada o prohibida que se encargue de los nifios.

Definicién de principios.

El nifo.

La educacién.

El profesorado,
formacion-perfeccionamiento.

Provisiéon de plazas.

Disposiciones transitorias.

LA POBLACION ESPANOLA EN EDAD PREESCOLAR
ES LA SIGUIENTE

dfzgz d Nifios Nifas Total
2 313.714 301.871 615.565
1.221.271
3 308.748 296.938 605.686
4 289.079 278.298 567.371
1.123.751
5 284.017 272.357 556.374

1.195.558 1.149.464 2.345.022

FORMACION DEL PROFESORADO

Es légico que para este tipo especializado de educacién se requiera
un profesorado formado especialmente en el conocimiento del nifio com-
prendido entre los 2 y los 6 afios, de su ambiente, del tratamiento adecua-
do y de los nuevos métodos para su educacién. Més no sélo desde el punto
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de vista técnico, sino mas fundamentalmente practico puesto que de la
educacién y la realizacién del trabajo dependera el resultado.

Las aspirantes a educadoras de parvulos deberdn poseer por tanto,
ademds de una base cultural amplia que las permita asimilar con rapidez
los conceptos doctrinales, una formacion prdctica hasta convertir en ha-
bito el modo de tratar al nifno, hasta poseer, en habito también, todas las
técnicas que deben ser utilizadas en la escuela.

La proporciéon de trabajo doctrinal y préctico en los centros de for-
macién de este tipo de maestras deberd ser proporcionada a la tarea que
ha de desarrollar de tal modo que lo teérico no prime sobre lo practico
anulando lo que va a ser lo fundamental en la vida escolar.

1.° CONOCIMIENTOS DOCTRINALES

Se dardn los conocimientos correspondientes a la diversas materias
necesarias a la formacién, trabajando 18 horas semanales, dedicando el
50 por 100 de este tiempo a los trabajos practicos de laboratorio, semina-
rios, etc., bien en la misma semana o en semana alternas.

Las disciplinas que deben impartirse a lo largo del curso se incluyen
a continuaciéon asi como los profesres que deberdn darlas:

Paidologia: pedagogo.

Puericultura: médico puericultor.

Psicologia: psicélogo.

Sciologia familiar: socidlogo.

Métodos de E. preescolar: pedagogo especializado.

Dibujo, pintura y técnicas infantiles: profesor especializado.
‘Canto, misica y danza: profesor especializado.

Calculando 100 horas minimas de dedicacién a los conocimientos
doctrinales y distribuyéndolas en orden a la validez de los conocimientos
para la especialidad, resultara el siguiente cuadro, con las horas corres-
pondientes a las disciplinas por curso.

1.° curso 2.2 curso

Paidologia ... ... ... ... ... ... ... ... .. 18 18
Puericultura ... ... ... ... ... 10 10
Psicologia ... ... ... ... ... .. . . 12 12
Sociologia ... ... ... 10 8
Métodos de educacién preescolar ... ... 30 32

Formacién intelectual,

Lenguaje,

Cilculo,

Juegos educativos,
Dibujo, pintura, técnicas ... ... ... ... 10 10
Canto, ritmica, danza ... ... ... ... ... 10 10

100 100
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- 2° CONOCIMIENTOS PRACTFCOS

da practica se comsidera fundamental a la hora del trabajo. No es
hanesto perder en ensayos los primeros afios ilusionados de la maestra mni
tampoco-tradnair Jos conocimientos en préctica, sin previa experiencia en
el delicado campo de la ensefianza -y la educacion.

Parece mejor haber adquirido durante los afios de formacién y asistido
par’ expertes en la:materia una experiencia practica cristalizada ya en un
hébito de tzabajo y come la experiencia muestra que a la hora .de la
verdad la maestra trabaja en la escuela segin un habito y no segin
una teoria, imperta que haya adquirido €l héabito de este trabajo practico
previo a su actuacién definitiva.

Se consideran necesarias para llegar a la formacion de este habite tres
horas diarias de trabajo practico, es decir, 100 horas por curso como
mimme de trabajo practico en la esounela.

ESCUELAS PRACTICAS NORMATIVAS

Claro estd que para gue la alumna realice las practicas que se ppreveen
como son precisas -escuelas experimentales .de -educacién preescolar don-
de se atiendan nifios entre los 2 y los 6 afios y su funcionamiento pueda
servir de modelo.

La declaracién de escuela piloto 0 prictica normativa podria reali-
zarse cuando la escuela retina las condiciones de:

— técnicas preescolares completas,
— tratamiento adecuade,
— profesorado especializado.

Si la escuela tuviera seccién maternal y de parvulos con las ‘condi-
ciones previstas y en torno a ella la formacién de las futuras maestras,
podria denominarse Institnto Experimental de Educacién Preescolar o Es-
cuela Magistral de Educacién Preescolar.

La direccién deberia llevarla una maestra especializada con titulo a
nivel de licenciatura -en cualquiera de las disciplinas que se impartan.

Si s6lo. reuniera la condicién de prdctica se denominaria Escuela Pi-
loto de Educacién Preescolar.

Su direccién la llevaria una maestra especializada con curso directivo.
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TIPOS DE PERSONAL QUE PUEDEN FORMAR [AS ESCUELAS
MAGISTRALES DE E. P.

€Condieiones para Estudios. a seguir en

ingresar la escueltL mag,nstral
Maestras  directoras: ... DBachillerato superior... 2 cursos ensefianza téd-
) nica, teérica y prdc-
tica. o
Maestras. ... ... ... ... ... Bachillepato superior... 2 cursos.ensefianza. teo-

‘riea y practica.

Educadoras ... ... ... ... Bachillerato elemental.. 1 curso ensefianza prac-
tica con fundamenb
cién tedriea.

Nifieras ... ... ... ... ... Certificado de E. P. ... ] curso ensefianza prac-
tica con seis meses

fundamentacién teé-
rica.

Madres ... ... ... ... ... Certificado de E. P. o 6 meses conocimientos
Bachillerato ... ... . doctrinales y practi-
cos y trato de los
nifios.
FINANCIACION

Tal como se concibe la formacién de las maestras para la educacion
preescolar no precisa por parte del Estado la creacién de grandes edifi-
cios ni grandes dispendios econémicos. Para comenzar el trabajo basta-
ria con que un centro docente tuviera montada la educacién preescolar
en las condiciones previstas de: técnicas completas, tratamiento adecua-
do y profesorado especializado para que pudiera ser declarado Escuela
Magistral de E. P. 0 normativo o modelo, comprometiéndose lag maestras
a facilitar el trabajo practico de las alumnas.

Las clases doctrinales podrian darse en torno al mismo centro o en
otro de la localidad por los profesores que se contrataran al efecto y
en contratos de trabajo por un afo prorrogables indefinidamente bajo
informes favorables de la direccién de la Escuela Magistral e Inspecciéon
correspondiente.

Las catedras tendrian una gratificacién por horas de trabajo.

La direccién una gratificacién del 100 por 100 del sueldo.

L.as maestras una gratificacién del 100 por 100 del sueldo.

Las alumnas pagarian una cuota por la realizacién de las practicas
o bien con becas procedentes de entidades que pasaria a los fondos de
la escuela y el resto lo pondria el Estado hasta completar la gratifica-
cién debida con cargo a la formacién del profesorado.
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PROVISION DE LA ESCUELA PARA LA EDUCACION
PREESCOLAR

Obtenido el titulo correspondiente con una calificacion y suma de
puntos acumulados a través de la carrera las nuevas maestras se coloca-
rian directamente en las plazas de la misma provincia provisionalmente
por un afio hasta que recibieran la visita sancionadora de su labor auté-
noma, en cuyo momento podria ser propietaria definitiva, Los concursos
para la detencién de plazas se realizarian por el expediente personal tra-
ducido en puntos.

También las empresas o colegios privados podrian contratar dichas
maestras al terminar la carrera.

Si luego desearan servir escuelas del Estado bastaria con que solici-
taran la inspeccion correspondiente sancionadora de su labor auténoma
y ¢e le puntuara su tiempo de servicios en escuelas no estatales,



ENSENANZA DE LA FISICA Y DE LA QUIMICA
EN EL BACHILLERATO

A. Mincarro, J. Boscer6 Yy C. IRIARTE

El mundo de la cultura y de la educacién necesita adaptar a sus pro-
pios fines y necesidades, con urgencia, las adquisiciones importantisimas
recientemente logradas por el mundo de la Ciencia y de la Tecnologia.
Hay que vencer la inercia a adaptarnos los profesores a todas estas inno-
vaciones.

Cuanto antes debe superarse el actual periodo de transicién en el en-
foque y contenido de la Fisica y de la Quimica a nivel medio.

Para la ensenanza de la Fisica se propone unificar al maximo la apli-
cacién de los diversos conceptos; con la descripcion de campos (gravi-
tacion, eléctrico y magnético) de un modo ponderadamente cuantitativo y
sobre una base experimental activa estimulante, se tendra una visién cen-
trada y moderna de dicha ciencia.

En la Quimica se aboga por descargar al maximo la memoria y ate-
nerse a las descripciones generales de los sistemas, basindose en su es-
tructura y teniendo en cuenta las consideraciones energéticas,

El mundo de la Fisica, materia y energia en transformacién dindmica
reversible, y el de la Quimica, con la obtencién de sustancias nuevas a
partir de unas cuantas materias primas, hay que mostrarlo a los alum-
nos en su verdadera entrafia, sin academicismos y sin exceso de particu-
larismo que lo dificulten artificiosamente, en el nivel especifico en que
hay que ensenar estas disciplinas en Bachillerato.



ES NECESARIA LA EXTENSION DE LA ENSE-
NANZA MEDIA Y .PROFESIONAL

JesUs Mova En€riz

Son numerosos los estudios que, de unos afios acd, se vienen reali-
zando para ordenar totalmente la ensenanza media, a fin de que ésta
pueda resolver integramente todas las necesidades actuales que plantea
nuestra economia nacional. En todos ellas se destacan los profundos cam-
bios acaecidos en las estructuras sociales, como consecuencia del acele-
rado progreso técnico.

Efectivamente una de las caracteristicas mis acusadas del mundo mo-
derno es su constante evolucién. Ello hace que nuestras normas de vida
se alteren y precisemos, por tanto, de una constante adaptacién al medio
social que nos rodea. Asi, se modifican las técnicas de trabajo; el mun-
do cientifico se hace eada vez mas complejo; los medios de informacién
se perfeccionan, etc. Todo lo cual exige del hombre una preparacién pre-
cisa y una adecuada flexibilidad.

Estas consideraciones inicizles nos introducen en el delicado proble-
ma de cémo ordenar los estudios de la ensefianza media para hacer frente
a estas situaciones cambiantes.

Si el problema de determinar los diversos conocimientos y nivel de los
mismos que ha de poseer un bachiller es muy complejo, por los numero-
sos factores que habrian de tomarse en consideracién, no creo que nadie
se oponga a admitir las variaciones de los mismos en funcién del tiempo.
Los conocimientos exigides hoy a un bachiller no coinciden con los que
precisaba hace 30 afos, ni tampoco con los que deberd poseer dentro de
25. Es indispensable variar periédicamente el contenido del bachillerato
de acuerdo con las necesidades del momento. Veamos cudles son esas ne-
cesidades.

Para ello me van a permitir que haga uso de una representacién gri-
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fica senciﬂa, la cual no tiene més finalidad que facilitar la exposicién
del razonamiento, elemental de por si.

Supongamas ordenados scbre un segmento rectilireo harizontal todos.
los conocimientos de una materia que se curse en la ensenanza media,
ordenacién que haremos en funcién del predominio de los conocimientos
teéricos sobre los practicos. En un extremo de dicho segmento, el izquier-
do por ejemple, estan situados los conocimientos 100 por 100 teéricos, y en
el opuesto los prefesionales puros, 100 por 100 manuales. De un extremo
al otre hay una graduacién de coenocimientos sin selucién de continnidad
y a medida que nos desplazamos hacia la derecha los conocimientos teéri-
cos disminuyen a medida que los practicos aumentan.

Si suponemos tantas distribuciones como conocimientos de distintas
materias se precisen en los estudios de ensefianza media, cada punto de
dicha recta determinara un tipo de bachillerato.

Precisamente la ensefianza media se ha dividido por el predominio de
las distintas actividades: teéricas, practicas y manuales, en tres grupos:
«) E.M. general: 100 por 100 de ensefianzas tedricas o no profesionales:
b) E. M. laboral: 50 por 100 teéricas, 25 por 100 practicas y 25 por 100
manuales; ¢) E. M. profesional pura: 50 por 100 de practicas y 50 por 100
de manuales. Siguiendo esta clasificacién podemos determinar sobre el seg-
mento dado las zenas de situacién aproximadas de estos tres tipos de
ensefianzas.

E} nimero de estudiantes que siguieron dichas ensefianzas en el cur-
so 1961-62 fue el siguiente:

E. M. general ... ... ... ... ... ... ... 564111
E. M. laboral ... ... ... ... ... ... ... 30.399
E. M. profesional ... ... ... ok W 94.612

Levantando sobre las zomas de situacion de esas ensefianzas en el
segmento de conocimientos, umos rectingulos de altura proporcional al
nimero de estudiantes, tendremos una representacion grafica de doble
significado relativo; por el niimere de estudiantes y por la calidad de sus
conocimientos.

Prosigamos este estudio haciendo intervenir en la representacién a
los grupos de actividad econémica.

En el ano 1960, la peblacién activa espafiola sebrepasé los 11,6 milo~
nes de personas y su distribucién por grupos de actividad es la que:
vigue:

Agricultura y afines ... ... ... ... ... ... 48
Minas y eanteras .. ... ... ... ... e e 0,2
Industrias fabriles ... ... ... ... ... ... v 2
Construccién. electricidad ... ... ... ... 09
Comercio ... ... ... ... oo aii i it e s 0,9
Transporte ... ... ... ... ... oo ee ee eee oen 0,5
Servicios ... ... ... .. oo e aer er e e 1,6

datos éstos que podemos remnir em trex grupes: agricmiura, transporte y
servicios :
Agricultura ... ... ...
Iadusteia .. i oo sov s sow v am e s (340
Servicios ... ... ... ... ... R SR {
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Seglin estudios de la OCDE la totalidad de técnicos superiores exis-
tentes en Espana en el ano 1960 no eran mas que 34.000, o sea 29 por
cada 10.000 personas activas. De ellos 25.000 son ingenieros y licenciados
en ciencias que actian principalmente en los sectores de industria y ser-
vicios con 6,8 millones de poblacién activa, quedando para los 4,5 millo-
nes del sector agricola la reducida cantidad de unos 10.000 técnicos supe-
riores, de los que menos de 2.000 son ingenieros agrénomos,

En cuanto al niimero de peones pertenecientes a estos tres sectores se
ha estimado en unos 3 millones, distribuidos de la siguiente forma:

Agricultura ... ... ... e e e UPERU N |
Industria ... ... ... TR B e i i e gms 1yD
Servicios ... ... ... ... .o e . ... 04

y si queremos precisar was la distribucion de profesionales, capataces,
peones cualificados y sin cualificar en la industria, tomaremos como
referencia las cuatro industrias siguientes: construccién, siderometalirgi-
ca, alimenticia y electricidad, agua y gas, en donde el porcentaje total
es el que se indica:

Capataces ... ... .. oo eee eee oo oo 35 %
Profesionales ... ... ... ... ... ... ... 59,0 %
Peones especializados ... ... ... ... 95 %
Peones no especializados ... ... ... 29,0 %

No creo que sea preciso recopilar mas datos para conocer la distri-
bucién de la poblacién activa segin sus conocimientos.

Si toda la poblacién activa espanola, bien por actividades o en con-
junto, la ordenamos en funcién de los conocimientos que posee sobre el
segmento de representacion y elevamos sobre cada una de las zonas de
acumulacion segmentos verticales de longitud proporcional al nimero
de personas tendremos la grafica representativa de la poblacién activa
en funcién de sus conocimientos. Asi totalmente a la derecha estaran co-
locados los tres millones de peones y en las zonas de la izquierda los tita-
lados superiores y medios.

De la observacién de ambas gréaficas se deduce el absurdo desequili-
brio existente entre la enorme masa de estudiantes que situada a la iz-
quierda sélo tendran conocimientos tedricos v la ingente poblacién des-
cualificada e ignorante acumulada en la parte derecha del segmento.

Es imprescindible correr a toda esa masa de peones hacia la zona
de cultura y de formacion, pero al mismo tiempo, toda esa poblacion
estudiantil que estd recibiendo una orientacién universitaria ha de ser, a
su vez, desplazada hacia las zonas de las finalidades practicas o profe-
sionales.

Si lo que se pretende es ordenar de nueve los conocimientos del ba-
chillerato y modificarlos conforme a los tiempos presentes, estos estudios
han de estar, orientados siguiendo a Ragey, entre el humanismo tradicio-
nal y las necesidades de nuestra civilizacién técnica. O sea, han de abarcar
en ese segmento representativo una mayor base de apoyo, es decir, han de
extenderse hacia lo practico sin abandonar los conocimientos teéricos y
formativos propios del bachillerato clasico.
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Numerosas razones podrian aducirse en apoyo de esta conjuncién de
conocimientos, basdndonos por ejemplo en el valor de la técnica, pero
creo que no es preciso dada la demostracion hecha con el ejemplo anterior.

Lo que si quiero manifestar ahora es que ese conjunto ideal de co-
nocimientos que hemos propuesto para la ensefianza media estd ya ma-
terializado con gran aproximacidn, en el Plan de Estudios que se imparte
en los centros de ensefianza media y profesional o institutos laborales
espafioles desde el afio 1950.

Los 14 afios de experiencias de dichos centros en esta clase de
ensefianzas permiten afirmar que los fines para que fueron creados se
han cumplido fielmente, consiguiéndose unos resultados superiores siem-
pre a los que se esperaban.

Estos institutos se fundaron para dignificar y elevar a las clases tra-
bajadoras, liberarlas del peonaje y redimirlas de la ignorancia. Asi ha
sido. Todos los bachilleres lahorales son espafioles ganados para la cul-
tura y cualificados en mayor o menor grado dentro del mundo del tra-
bajo. Todos ellos, con independencia de su modalidad, estin dando en
los medios rurales y en su vida de relacién social y profesional ejemplo
constante de elevada formacién humana, cultural y técnica, logrando el
respeto y consideracién de sus compafieros y superiores. Hemos recibido
testimonios concretos en el sentido de que el ambiente general de con-
vivencia y de trabajo en talleres y fibricas mejora notablemente por la
influencia de nuestros bachilleres sobre sus compafieros de equipo.

De otra parte, credronse estas ensefianzas en su grado elemental para
iniciar a los alumnos en las diversas practicas de la moderna técnica de
los sectores profesionales agricola, industrial, maritimo y administrativo,
y, posteriormente, en su grado superior, para especializar a los titulados
de grado elemental en determinadas profesiones especificas que, por las
necesidades industriales de nuestra Patria, son las mas solicitadas.

Si los bachilleres elementales laborales, por su gran adaptabilidad de
incorporacién a trabajos diversos y de asimilacion de nuevas técnicas
—no olvidemos su fondo cultural de grado medio—han demostrado ple-
namente su capacidad profesional e integridad de su formacién en cuan-
tos trabajos han intervenido, los bachilleres laborales superiores, por su
especializacién concreta en profesiones deficitarias, han logrado de in-
mediato un empleo de alta cualificacién, con una remuneracién exce-
lente.

Refiriéndonos concretamente a nuestros alumnos de Tarazona, pode-
mos asegurar que cuantos de ellos desearon introducirse en la industria
lo hicieron en condiciones beneficiosas. Existe una fuerte demanda de
estos bachilleres. Una industria de la localidad ha puesto como condicién
preferente para ingresar en ella la posesién del titulo de bachiller la-
boral; algunas industrias provinciales han desplazado a sus técnicos para
ofrecer personalmente a los alumnos puestos de trabajo, y otras no
aragonesas han escrito en solicitud de titulados superiores. Estas pruebas
limitadas a Tarazona y que puedo generalizar a la mayoria de los cen-

tros, por las noticias que tengo de muchos de ellos, confirman plenamente
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gue el segundo fin a que ahora hacemes referencia se ha cumplido total-
mente.

Otra finalidad que se persigui¢ al crear estas ensefianzas fue la de ca-
capitar a les alumnos pasa el ingreso en escuelas téenicas de grado me-
dio y superior, y en faeultades universitarias de caracter cientifieo.

Si anteriormente nos hemos referido a la formacién técnica y manual
de los bachilleres laborales quiero en este momento resaltar el hecho
innegable de que la preparacién de estos alumnos en materias teéricas,
consideradas basicas para la preparacién de estudios técnicos y cientificos
no es inferior en ningune de los dos grados a los correspondientes de loa
bachilleratos universitarios, como asi puede comprobarse consultando cues-
tionarios y viendo el tiempo destinado a dichas materias. Si a esta for-
macién teérica fundamental de Matematicas, Fisica y Quimica, con sus
correspondientes practicas de laboratorio, le sumamos las materias téc-
nicas y las practicas de taller, propias de la ensefianza laboral, pode-
meos constatar gne la ensefianza media y profesional, especialmente en
su modalidad industrial, es precisamente la més idénea para cursar es-
tudios técnicos de grade medio y, desde luego, totalmente capaz para que
apoydndose en ella se puedan continuar ensefianzas universitarias de or-
den cientifico. La validez de estos estudios para dichos fines la aprueban
las leyes que regulan el ingreso de nuestros bachilleres en los referidos
centros, validez que gqueda ratificada por los alumnos que ya ostentan
una titulacién técnica o por los que ahora estdn matriculados en Peritaje,
Ingenieria, Arquitectura o Ciencias Quimicas.

Como datos que pueden interesar a ustedes y que confirman lo anterior-
mente expuesto indicaré los resultados alcanzados por los alumnos del
Instituto Laboral de Tarazona en Ias dos tdnicas pruebas de madurez ce-
lebradas en la Facultad de Ciencias de Zaragoza. De 14 presentados em
tres convocatorias obtuvieron: 6 notables, 5 aprobados y 3 suspenses.

La proporcién en que estas finalidades tiltimas se cumplen vendrdn
reflejadas por el nimero de alumnos que las siguen. Refiriéndonos ex-
clusivamente al centro de Tarazona veamos la orientacién de los 170 ba-
chilleres Iaborales elementales que han salido de sus aulas.

Colocados en la industria ... ... ... ... 43 %
Estudian laboral swperior ... ... ... 37 %
Estadian: peritaje industrial ... ... ... 14 %
Empleados en profesiones diversas ... 6 %

En cuanto a los 103 B. L. S. que obtuvieron su titulo en el mismo
centro, su distribucién es fa que a continuacién se mmdica:

Colocados en la industria ... ... ... 45 %
Estudian em E. técnicas superiores ... 8 %
En la industris ... .. ... ... ... ... ... 61 %
Estudios superiores ... ... ... ... ... 10 %
En profesiones diversas ... ... ... ... 5 %

Es curivsa la eircunstancia de que tanto en el elemental como en el
superior, el 50 por 10, aproximadamente prosiguen estudios de uno u otro
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grado, v €l 50 por 100 restante se coloca en la industria con exclusién
reducido 5,5 por 180 que lo hace en el sector de servicios.

de

Si refundimos los porcentajes de ambos Bachilleratos para delimitar
los alumnos que en definitiva, antes o después, forman parte del mundo
del trabajo, de los que estudian y en qué grado lo hacen tenemos los re-

sultados definitivos:

En la Industria ... ... ... ... ... ... ... 61 %
En servicios ... ... B B
Estudian peritaje ... ... ... ... ... ... 23 9
Estndian superiores ... ... ... ... ... 10 %

Porcentajes por si tan elocuentes que no requieren comentario algu-
no. Tal vez anadir, dada la insistencia con que hemos hablado de la pre-

paracion utilitaria de aquéllos, que dichos jovenes recibieron igualmente
una formacién humanistica al nivel correspondiente de las ensefanzas

medias.

3 millones

Pesnes

N.* de es'udinntes en MILES
to hiversitorls

H
T
Bachintero:

a5 Précticos
crennnd Segments dde conecimientot 100%,

A) Curva del nimero de estudiantes en funcién de sus conocimientos
tedrico-practicos

B) Curva de la poblacién activa em funcion de sus conccimientos
: tedrico-practicos

Poblacidn activ
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Acabamos de ver como se han superado con éxito todos los fines pre-
vistos para la ensenanza que defendemos. Conviene ahora referirnos, aun-
que lo hagamos de manera sucinta, a las dificultades que dichos centros
han encontrado en el desempefio de su elevada misién. De esta forma va-
loraremos justamente su intervencién en la vida espafiola, pues los
¢xitos, si se miden en funcién de los medios utilizados, también se han
de valorar teniendo presente los obsticulos que fue preciso vencer.

Estos centros, difusores de nn nuevo concepto de ensefianza, fueron
radicados en pequenas localidades, precisamente para llevar la cultura
y la técnica a las comarcas atrasadas que urgentemente pedian la eleva-
cién de su nivel cultural y de vida. Consecuencia de esta localizacién ru-
ral han sido las principales resistencias que nuestros institutos han en-
contrado desde su iniciacién y que han impedido parcialmente una ma-
yor labor educativa y docente.

No voy a analizar aqui las dificultades materiales surgidas en el pe-
riodo de iniciacién: edificios inadecuados, carencia de libros, etc., por-
que, si fueron importantes entonces, hace ya tiempo que estin totalmente
suneradas.

Por el contrario, permanecen y siguen oponiéndose las dificultades in-
herentes al medio rural.

Una de las mas fundamentales es la que viene dada por el bajo nivel
intelectual de los nifios, los cuales aun poseyendo las minimas condicio-
nes exigidas en el examen de ingreso, no dan después el rendimiento que
les corresponderia por su edad fisica. Son perfectamente conocidas las
causas de estas deficiencias tan comunes en los nifios que viven en pe-
queiias localidades. Este grave inconveniente requiere por parte del pro-
fesorado una labor paciente y reiterada. Aun asi, son bastantes los alum-
nos que por considerarse incapaces de adaptarse con aprovechamiento a
las tareas escolares abandonan el centro al cumplir los 14 afos, lo que
hacen generalmente en tercer curso, y se dedican a las faenas agricolas
o industriales.

Otra dificultad dada por el emplazamiento rural y relacionada con el
personal docente es la falta de profesorado titular y auxiliar que se pre-
senta, sobre todo en los ciclos de ciencias, especiales y técnicos.

Los medios rurales, por carecer de una vida social atractiva, de cen-
tros de perfeccionamiento, de consulta como bibliotecas, de centros de
estudios superiores necesarios para la educacién de los hijos, etc., al no
ejercer ninguna atraccién sobre el profesorado, éste le abandona en cuan-
to puede, de no mediar razones importantes. Este es un problema gene-
ral que se da en todas las profesiones pero que adquiere singular impor-
tancia en la ensefianza laboral, especialmente en los centros localizados
en las localidades mas pequeias.

Queda por fin el sefialar las resistencias mentales que determinados
sectores de la sociedad presentan a estas ensefianzas, a las que falsa-
mente suponen de grado inferior, viendo en ellas tinicamente el aspecto
parcial del profesionalismo. Generalmente los que asi piensan, por per-
tenecer a una clase superior de la ciudad, influyen sobre grupos socia-
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les inferiores, y éstos, al obrar por imitacién o con el deseo de acercarse
a aquéllos, alejan del instituto a sus hijos.

Este es un fenémeno general, pero se ha observado iltimamente con
mas intensidad en aquellas localidades en que por haberse implantado
una filial del instituto de ensefianza media, han coincidido ambos bachi-
lleratos: el universitario y el laboral.

Si he insistido en destacar todas estas dificultades es para que se re-
flexiones sobre la labor que podrian hacer estos centros de estar situados
en ambientes mas propicios.

Podemos resumir las ideas expuestas en dos puntos:

1° Espafia necesita urgentemente una ensefianza de tipo medio y
profesional.

2.° Nuestra Patria dispone ya de unos centros en donde se imparte
este tipo de ensenanza, los cuales han demostrado a lo largo de sus 14
afios de existencia la eficacia de dichos estudios en todas sus modalidades
y grados.

Apoyandonos en estos dos puntos no creemos desorbitado el proponer
se saque a la ensenanza media y profesional del marco estrecho en que
hasta la fecha se desenvuelve y se ofrezca a la mayoria de los j6venes
espafnioles la oportunidad de poderla cursar.

Téngase en cuenta que es pequeiia la influencia que ejercen estos cen-
tros sobre la vida espafiola porque las localidades en donde radican son
de escasa densidad geografica. La suma de todos los habitantes de estas
ciudades no sobrepasa la cifra de 1,5 millones y aunque afiadamos la po-
blacién comarcal sobre la que actiia su acciéon docente, la totalidad no
llega a los 4.000.000. Vemos que el porcentaje de poblacién espafiola
que recibe su influencia educativa oscila entre el 5 y el 10 por 100
solamente. En este calculo no hemos computado a los centros de moda-
lidad administrativa por ser éstos en su mayoria privados y no disponia-
mos de los correspondientes datos. El niimero total de estudiantes que
cursan el bachillerato laboral en todas sus modalidades es del orden de
30.000 nada mas.

El desarrollo de la ensefianza media y profesional podemos dividirlo
en tres periodos. El primero comprende siete afios, desde el 1950 al 1956 y
es el de iniciacidn, durante el cual 91 centros se sitian por todas las regio-
nes espanolas; el segundo con otros siete anos, desde el 1957 a 1964 es el
de reajuste y equilibrio, perfeccionamiento y «piedra de toque» de los
institutos laborales, y con el tercero, a partir de 1964, se abre un nuevo
periodo de expansién al anunciarse la creaccién durante el cuatrienio
1964-1967, de 42 nuevos centros, dos de ellos en barrios de Madrid. Esta
ampliacién de 100 centros oficiales a 142, es, a mi juicio, insuficiente.
Pensemos en el incremento constante y siempre creciente del niimero de
alumnos que cursan cada afo el bachillerato.

Cuando hablibamos de las finalidades de los centros no mencioné,
intencionadamente, una principal a que se refiere la Ley de Bases y que
dice: «hacer extensiva la ensefianza media al mayor nimero posible de
espafioles».
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Pues bien, por este especial objeto de accion de los centros, por el
derecho natural que todos los jovenes tienen de acceso a la ensefianza,
y por lo tanto a esta media y profesional, y por todas las razones ex-
puestas anteriormente, me permito insistir en la conveniencia de exten-
der la ensefanza laboral mis de lo que estd previsto por la ley. Exten-
derla a comarcas débiles, pero también a los suburbios industriales, a
cindades pequefias y a las capitales de provincias, porque la ensefanza
laboral debe favorecer a todas las clases sociales.

No diré los numerosos beneficios que esta ampliacién reportaria a
nuestro pais, porque todos ustedes los conocen: aumento de la produc-
tividad, incremento de la renta nacienal, elevacién del nivel de vida, etc.
pero si voy a referirme a ciertas objeciones que pueden hacerse a esta
posible propagacién. Las mas importantes son dos: carencia de profeso-
rado y elevado coste de estas ensefanzas.

La falta de profesorado se plantea en todas las ensefianzas. No es es-
pecifica de la ensefanza laboral, en igualdad de condiciones de localiza-
ci6n de centros. Por eso, esta objecién aun siendo importante, no puede
hacerse unicamente a nuestra ensehanza; sino también a los institutos
de ensefianza media y escuelas técnicas. Las soluciones existentes para
estos centros serin totalmente validas para la ensefianza laboral.

En cuanto al elevado coste de estas ensefianzas, diremos que, efecti-
vamente, el valor de un puesto escolar en la ensefianza laboral es tres
veces superior que el de la ensefianza media. Los institutos laborales de
modalidad industrial requieren un 15 por 100 de la superficie destinada a
clases para la instalacion de talleres. El coste de maquinaria y herramien-
tas es un capitulo importante del presupuesto. El profesorado técnico ne-
cesario incrementar la plantilla ¢n un 20 6 25 per 100. El mantenimiento
anual del puesto escolar también es mas elevado que en ensefianzas donde
no se cursan materias practicas. )

Las objeciones econdmicas no se pueden hacer cuando se trata de
resolver una necesidad nacional, ni tampoco debe sustituirse una ense-
flanza precisa por otra menos efectiva, sélo por el hecho de ser mas ba-
rata

¢Es realmente mas econdémico el titulo de bachiller general que el
laboral? Si nos atememos al coste del puesto escolar y al mantenimiento
anual del mismo, la respuesta es si. Si atendemos a otras razones como
la de la rentabilidad, diremos que no.

Permitaseme que hable en términos industriales. El fin dltimo de una
industria es lograr un beneficio econémice. Producir para vender y asi
contrarrestar con el producto de la venta el precio de coste. Ninglin in-
dustrial sustituird un producte acabado de elevado precio por otro més
barato si éste no tiene salida en el mercado. La acumulacién de produc-
tos invendibles en los almacenes le llevard a la ruina. Ignal ocorre con
los alumnos titulados. Extremando la comparacién diremos que son los
«productos elaborades» por la industria de la ensefianza,

De ninguna manera quiero que parezca que establezco una compa-
raciéon valorativa de ambos bachilleratos: el clasico y el laboral. Sola-
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mente recuerdo toda esa masa de bachilleres universitarios que al no
proseguir estudios se encuentran sin una salida inmediata y durante bas-
tante tiempo son improductivos. Por el contrario un bachiller laboral
tiene multitud de posibilidades. La diferencia de coste que hay a favor
del primero queda compensada y sobrepasada a causa de la mayor ren-
tabilidad. de éste sobre aquél.

Creo, por todo lo expuesto, que las razones econémicas negativas a la
expansiéon deben desecharse.

No me corresponde a mi ni esbozar una posible planificacién expan-
siva de los Institutos Laborales, por intervenir en ella numerosos factores
educativos, econémicos, politicos y sociales que precisan del concurso y
colaboracién de un gran equipo de especialistas en cada uno de dichos
campos. Quedo satisfecho unicamente de haber cumplido mi deber como
profesor de ensenanza laboral al exponer ante esta selecta asamblea
una idea sencilla pero que tanto puede beneficiar a la juventud estu-
diosa y trabajadora.




ALGUNOS PUNTOS SOBRE PEDAGOGIA Y
DIDACTICA, PARA MEJORAR LA ENSENANZA

JosE ONATE GUILLEN

1.° MENOSPRECIO DE LA PEDAGOGIA Y LA DIDACTICA.—
La Pedagogia en general, y la Didactica en particular, suelen ser menos-
preciadas por la mayoria de los Profesores de Ciencias Fisico-Matema-
ticas y sus Aplicaciones Técnicas.

2.° ALGUNAS CAUSAS DE ESE MENOSPRECIO.—Hay dos cau-
sas principales: 1.* El becho indudable de que la Pedagogia clasica tiene
mucho de «Filosofia beratan, como se dice vulgarmente. 2.* Que los
pedagogos no suelen estudiar a fondo las Matemadticas y sus aplicaciones,
y es natural que no se atrevan a opinar sobre su metodologia.

3.> IMPORTANCIA DE LA METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS.—
Como ensefia la experiencia que de cada alumno que elige bachillerato
de letras hay 5 6 6 que eligen el de ciencias; se deduce la importancia
excepcional de la preparacién didictica y metodolégica del profesorado
de Ciencias.

4° UN PRIMER REMEDIO DRASTICO.—Como los «grandes males
exigen grandes remedios», €l primer remedio que debia ponerse en préc-
tica es el desgajar de la facultad de Filosofia y Letras su SECCION de
Pedagogia, convirtiéndola, como ocurre cn las Ciencias econémicas, en
una facultad independiente, que podria titularse FACULTAD DE PE-
DAGOGIA y PSICOTECNIA, con cinco secciones, por lo menos: Seccién
de Pedagogia General; Seccién de Psicologia y Psicotecnia; y Secciones
de Metodologia y Didéctica de las Disciplinas Literarias; de las Disci-
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plinas Cientificas y de las Disciplinas formativas (Formacién religiosa y
Social, Formacién politica y ciudadana; Formacién fisica y deportiva;
Formacién técnica y profesional, etc.).

5. NECESIDAD DE PROFESORADO POLITECNICO.—Siendo las
actividades agropecuarias y forestales, las que ocupan en Espafia a casi
la mitad de los jévenes y adultos trabajadores, y siendo los alimentos v las
primeras materias para los vestidos de la totalidad de los ciudadanos, lo
que proporcionan aquellas actividades, es la formacién profesional para
esas actividades la que mis urge llevar a los habitantes de pueblos y
suburbios. Pero dandose la paradoja de que los ingenieros y peritos agré-
nomos se quejan de la dificultad de colocar los de nuevas promociones,
debe resolverse dicho problema formativo, creando pronto, por pueblos y
suburbios, decenas de miles de GRANJAS ESCOLARES, de estudio y de
trabajo asociados; en las cuales actuardn como administradores, por lo
menos, maestros primarios y bachilleres, los cuales irian adquiriendo,
con el estudio y con la practica, ORIENTACIONES TECNICAS GENE-
RALES; y aprovechando como directores o auxiliares técnicos, a la vez
que para la ensefianza de esa clase, a veterinarios, peritos agricolas y
forestales, ingenieros sobrantes, etc.; pero dando a todos un complemen-
to de sus especialidades técnicas, a base de metodologia y didactica, y de
conocimientos complementarios de otras técnicas que no hayan estudia-
do; sin perjuicio de fundar, lo antes posible, escuelas de PROFESORES
POLITECNICOS, que tenta falta hacen por Espafia y por el resto del
mundo ibérico.




HACIA NUEVAS ESTRUCTURAS EN EL SISTEMA
EDUCATIVO NACIONAL

ARrTURO DE LA OrRDEN Hoz

INTRODUCCION

La estructura de un sistema nacional de educacién suele considerarse
mas un problema politico-administrative, que propiamente pedagégico.
Sin embargo, es evidente que, en cuanto el sistema constituye el ambito
o marco general de referencia en que instituciones y personas desarrollan
la funcién educativa, la estructuracién del mismo, no puede quedar al
margen del pensamiento pedagdgico. Por supuesto, que el alcance asig-
nado aqui a lo «pedagdgico» rebasa con mucho el limitado concepto que
identifica la pedagogia con el mero discurrir sobre la actuacién organiza-
tivo-docente dentro del aula, y sus posibles fundamentas légicos, psico-
logicos o metafisicos. Nada relacionado con la formacién y desarrollo
perfectivo del hombre, individual y socialmente considerado, es ajeno a la
pedagogia en su mas amplia y auténtica significacion.

Un sistema escolar no es la creacién caprichosa de politicos y educa-
dores, sino mas bien el reflejo de la sociedad a quien sirve y, por tanto,
resultado, a su vez, de la interacciéon de los diversos elementos que han
configurado el perfil de la misma. Sadler, a comienzos de siglo, apunta
ya la idea, hoy generalizada, de que los factores externos a la propia
escuela son en educacién aiin méas importantes que los internos!. Ortega
y Gasset, entre nosotros, sustenta una opinién similar, cuando dice: «La

1 Saprer, Sir Michael: How far can we learn anything of practical value
from the study of foreign sistems of education? Londres, 1900.
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escuela, como’ institucién normal de un pais, depende mucho maés del
aire piblico en que integramente flota que del aire pedagégico artificial-
mente producido dentro de sus muros» %

En efecto, un sistema nacional de educacién es una planta viva nacida
de la sustancia fisica y espiritual del paig y alimentada por ella; nada
més lejos de un esquema organizativo, variable a voluntad. Politicos y
pedagogos, al trazar las lineas de un sistema, no pueden prescindir de
estas fuerzas determinantes que necesariamente han de influenciar la ar-
quitectura del mismo. El profesor Hans?® sefiala que «todo sistema esco-
lar es el resultado de luchas y dificultades quiza olvidadas y cuyas rai-
ces se pierden en el tiempo, refleja muchos de los aspectos no visibles de
la vida nacional, las facetas positivas y negativas del cardcter de un pue-
blo. Intuitivamente tienden los sistemas escolares a satisfacer, mediante
la instruccidn, las necesidades més perentorias del pais, y ponen frecuen-
temente de manifiesto los problemas y puntos de friccién que en anterio-
res periodos dieron lugar a las més agrias disensiones». En resumen, el
espiritu, la tradicién, los .ideales no escritos, pero patentes, de un siste-
ma de educacién, hemos de buscarlos no en el interior de las escuelas ni
en la sistematica de la ciencia pedagobgica, sino mas bien en las carac-
teristicas de la sociedad a quien sirve,

Sin olvidar que tales caracteristicas se implican mutuamente, podemos
establecer como factores determinantes de la estructura de un sistema
escolar las ocho categorias generales siguientes: factores histéricos, so-
ciales, politicos, econémicos, religiosos, culturales, pedagégicos e influen-
cias de otros paises. Resulta ocioso para nuestro propésito alargar estas
lineas con un estudio detallado de los modes de influencia de cada uno
de estos grupos de factores en los sistemas educativos. Béstenos conocer
su existencia como introduccién a las reflexiones que siguen sobre el
sistema escolar espafiol.

CONSIDERACIONES CRITICAS ACERCA DE NUESTRO SISTEMA EDUCATIVO

La sociedad espafiola vive en la actualidad un periodo de cambios pro-
fundos, de transformaciones econémicas, sociales y culturales que apun-
tan el nacimiento de nuevas estructuras, de nuevas relaciones, de nuevos
problemas, de nuevas actitudes, de nuevas formas, en fin, en todos los
campos de la actividad nacional.

La trascendencia del momento es obvia: del signo que definitiva-
mente adopte el proceso, ya en marcha, dependera, en gran medida, el
futuro inmediato, y tal vez, mediato, del pais. Como todos los periodos
de crisis, el actual s~ hella erizado de peligrog. muchos de lns cuales tie-

mo IV, pag. 316. «Revista de Occidentey. Madrid.
3 Haws, Nicholas: Comparative FEducation. Routledgze and Kegan Paul.
London, 2.* edir., 1951,
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nen su origen en la inadecuada preparaciéon de los hombres, individual
y socialmente considerados, para hacer frente a las nuevas responsabi-
lidades derivadas de las exigencias de los tiempos nuevos.

La preparacién de los hombres para la vida constituye justamente uno
de los cometidos esenciales de la educacién; cometido que en la actua-
lidad se concreta en preparar al hombre para asegurar su adaptacién a
las condiciones permanentemente en cambio de la vida contemporinea.

De aqui la gran importancia asignada a la educacién por las mas
avanzadas comunidades humanas de hoy. Sin la educacién adecuada ta-
les sociedades no podrian subsistir, dado que, el grado de complejidad
de la vida en su seno, y el acelerado ritmo de su transformacién, exigen
con necesidad de medio, la preparacién especifica de sus miembros; pre-
paracién que, como hemos visto, es el cometido especifico de la educa-
cién.

Pero ocurre que, en este momento, Espania, que avanza decididamente
hacia un tipo de sociedad como la aludida, no dispone del instrumento
educacional apto para realizar la tarea de preparar a los espafoles para
los cambios que se avecinan, mejor alin, que ya estdn produciéndose. En
otras palabras, el pais necesita con urgencia reestructurar el sistema edu-
cativo nacional, planificindolo en funcién de las nuevas necesidades y
objetivos de la colectividad nacional y fundamentandolo, en cuanto a su
instrumentacién, en los resultados de la moderna ciencia pedagégica.

Dada la situacién actual de nuestra educacién y la trascendental mi-
si6n que le ha sido encomendada, resultaria ineficaz intentar actualizarla
con reformas parciales, destinadas a subsanar este o aquel defecto, esta
o aquella limitacién. Lo que el sistema educativo nacional requiere para
llegar a ser un instrumento util y responder adecuadamente al reto de los
tiempos, es un planteamiento total sobre bases nuevas. Sélo asi podria
garantizar los resultados que de la educacién se esperan.

Inadecuacion del sistema.

Una mirada a la vida espanola actual pone de manifiesto que las
condiciones sociales, econémicas, demogréaficas, culturales, politicas, reli-
giosas, etc. que la determinan son completamente distintas de aquellas
que en su dia justificaron la estructura escolar que hoy subsiste. Estas
condiciones no sélo han cambiado radicalmente, lo cual constituiria ya
en si mismo un serio obsticulo para la adaptacién de la escuela a las
necesidades actuales, sino que el cambio prosigue y a un ritmo vertiginoso,
lo cual agrava el problema acentuando la inadecuacién del sistema edu-
cativo a las nuevas estructuras socio-econémicas del pais y a las aspiracio-
nes de la comunidad nacional.

Limites de la escolaridad.

En primer lugar, los limites de la escolaridad obligatoria (6-12) anos
son excesivamente estrechos. Un periodo de escolaridad obligatoria de
seis afnos ha sido ampliamente superado en el &mbito de los pueblos civi-
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lizados, no solamente en las naciones ultradesarrolladas. Es necesario pen-
sar en un sistema que ofrezca una més amplia gama de posibilidades edu-
cativas al hombre espanol, desde temprana edad hasta la madurez, y alin
después de alcanzada ésta. En todo caso, el periodo de obligatoriedad
escolar debera ser lo suficientemente prolongado para garantizar una pre-
paracién adecuada a las responsabilidades que la compleja cultura en
que nos ha tocado vivir exige. Como objetivo inmediato se impone el esta-
blecimiento de los 14 afios como tope superior minimo de la escolaridad
obligatoria. Sin embargo, son los 16 anos la meta a lograr en un plazo
-no muy largo, si queremos perdurar como una nacién responsable en el
concierto de los pueblos civilizados *.

Los programas. .

Los cuestionarios y programas de educacién primaria hoy vigentes,
si bien fueron en un tiempo una buena guia de trabajo escolar, responden
a moédulos hoy superados. La educacién integral que propugnamos sera
més facil de lograr con programas por sectores educativos que por aque-
llos estructurados a base de asignaturas independientes con marcado
matiz intelectualista.

Estructuracion de la@ ensenanza.

La estructuracién de la escuela por grados y periodos que aiin sub-
sisten, dificulta el establecimiento de niveles con carédcter general y faci-
lita-1a confusién al comparar la situacién -educativa de nifios que asisten
a escuelas diferentes. El grado es una unidad de periodizacién de caréc-
ter vago, que podria ser sustituida con ventaja por otras, como el curso,
de perfil mas claro ®.

Desconexion entre la ensenanza primaria y las enseianzas medias.

Otro problema de gran envergadura es la total desconexién entre la
ensenanza primaria y las ensenanzas medias, concebidas ain como sistema
independiente para ciertas minorias del pais, mientras aquella va dirigida
a la gran masa menos afortunada de la poblacién. Una prueba de esta
falta de coordinacién la obtenemos simplemente al comparar el tipo de
formacion, «status» y salario del catedratico de Instituto con los corres-
pondientes al maestro primario. La relacién entre ambos docentes en es-

4 Este problema estd ya en vias de solucién, puesto que se encuentra en
las Cortes un Proyecto de Ley ampliando hasta los catorce afios el limite
de la escolaridad obligatoria.

5 La O. M. de 22 de abril de 1963 prevé la estructuracién de la ensefianza
por cursos. Las dificultades para el cumplimiento de esta orden son obvias,
si se tiene en cuenta las peculiares caracteristicas de nuestiras escuelas, en
gran parte de un solo maestro.
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casa: se desconocen mutuamente porque en el fondo sirven funciones
totalmente distintas, aunque ambos sa dediquen a la ensenanza.

Ausencia de prégramnacion integral de lu educacion.

La carencia de programacién integral dentro del sistema permitié la
creacién y construccién de miles de pequenas escuelas {unitarias y mixtas
en su mayor parte, lo cual ha impedido instrumentar el sistema con to-
dos los servicios. que una escuela actualizada requiere. Tal carencia de
.servicios ha convertido a gran niimero de nuestras escuelas en institucio-
nes de vida languida, perdidas en la geografia nacional sin pulso ni vida
propia ©.

Personal docente.

Por supuesto, una de las caracteristicas del sistema actual que resul-
ta necesario revisar es el problema de la seleccién, formacién, perfeccio-
namiento y remuneracién del personal docente. Esta situacién ha dado
lugar a una progresiva desmoralizacién del magisterio como respuesta a
la indiferencia de la sociedad por su labor, desmoralizacién que no pue-
de menos de reflejarse en un rendimiento educativo pobre e irregular.

La edministracion del sistema.

Por otra parte, desde el adngulo administrativo o de gobierno, el siste-
ma presenta ciertas incongruencias.

Asi, mientras en el plano nacional, la autoridad es tnica y reside en
la Direccién General de Ensenanza Primaria, en el plano provincial la
responsabilidad se diluye indiscriminadamente entre un niimero creciente
de organismos, practicamente independientes entre si, y cuya coordina-
cién no es todo lo perfecta que la funcién exige, quedando muchas veces
al azar y en el plano local no existe de hecho autoridad educativa y na-
die se siente directamente responsable de la educacién en la localidad.

Todos estos aspectos del sistema escolar nacional, actuando durante
muchos anos, han impedido el desarrollo pleno de la educacion en Es-
pana. En tiempos anteriores, muchos de estos caracteres no eran defec-
tuosos, porque respondian a la estructura y a las necesidades de la socie-
dad; pero superada la primera mitad del siglo XX, nuestro sistema de
educacion se ha quedado alicorto y su eficacia operativa suscita serias
dudas.

ALGUNAS SUGEBENCIAS

En consecuencia, parece llegada la hora de que los espaiioles tome-
mos seriamente en consideracién el problema de la educacién nacional. Se

¢ Las recientes disposiciones legales sobre agrupaciones escolares, es-
cuelas concentradas y transporie escolar, asi como su progresiva dotacion de
material didéctico moderno y adecuado, apuntan la posible solucién de este
problema.
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nos impone, pues, la ardua e insoslayable tarea de reconstruir la escuela
y la administracion del sistema en orden a su adecuacién con las exigen-
cias de los tiempos nuevos, tinica garantia de eficiencia.

Si, pues, casi a diario se modifican los conocimientos que €l hombre
necesita para su trabajo, para ordenar sus actividades, la primera misién
de todo intento de planificacién educativa serd fijar un nuevo concepto
de la educacién y de la escuela para que ésta .pueda cumplir .su cometido
esencial de ensefiar a vivir, es decir, a adaptarse a los cambios que cons-
tantemente se producen, ya que la vida actual se caracteriza por un ex-
traordinario ritmo de transformacion.

En nuestro caso, dadas las circunstancias actuales, «la educacién ha
de concebirse socialmente como una empresa popular de promocién socio-
cultural, Necesitamos planificar como una de las grandes conquistas de
uuestro tiempo una idea de educacién general y permanente de los indi-
viduos y los grupos capaces de situar a la sociedad en un auténtico clima
de movilidad social que garantice una auténtica igualdad de oportuni-
dades».

«Los elementos de un tal sistema han de actuar como fermento di-
namico del cuerpo social. La concepcién tradicional de grados elemental,
medio y superior constituye un rigido esqueleto, una elaboracién clasista,
y cuya consecuencia ha sido la divisién de la sociedad en trabajadores
con una instruccién elemental (cuando la alcanzaban) y clases superiores,
como tnicas depositarias de una formacién liberal y humanistica, ele-
mento decisivo de prestigio» °. '

Grandes objetivos del sistema.

De acuerdo con las lineas precedentes, los grandes objetivos del siste-
ma escolar seran:

— Asegurar la educacién integral de toda la infancia espafiola hasta
el nivel minimo, determinado en funcién de sus necesidades y de los
medios disponibles.

— Armonizar esta educacién con las exigencias y caracteristicas ac-
tnales de la sociedad nacional y de las previsibles en el futuro,

— Hacer de la educacién un instrumento eficaz del desarrollo eco-
némico y promocién social de los espafioles, sin renunciar por ello a las
caracteristicas culturales y humanisticas nnplicadas en la concepcién
tradicional de la educacién.

Revisiéon de los grados clasices de ensenanza e igualdad de oportunidades.
Los cambiog socioeconémicos a que estamos asistiendo y los mas es-
pectaculares que se producirdn en un futuro préximo imponen a la nueva

7 Desarrolle social de la cultura. Colec. «Nuevo Horizonte». Ed. del
Movimiento. Madrid, 1962.
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sociedad la tarea ineludible de estructurar un sistema educativo, en que
el acceso a las distintas etapas (grados o estadios) no esté determinado
por factores externos a la capacidad y vocacién del nifno y a las exigencias
sociales. En mds breves palabras, estamos postulando una ensefianza se-
cundaria diversificada que ofrezca a todos los escolares la oportunidad
de completar su educacién al terminar la primera etapa de la misma, lla-
mada primaria, y que ahora constituye un fin en si misma, sin relacién
con el grado medio, al que sélo puede acceder un escaso porcentaje de
nuestra poblacién infantil. Esto traeria consigo la ineludible consecuen-
cia de reorganizar la administracién del sistema, supuesto el objetivo de
educacién secundaria para todos los espafioles hasta los 16 anos, postulado
en mis anteriores palabras.

Coordinacién de las ensenanzas primaria y media.

Pero aun cinéndonos a la realidad actual continuando un sistema pri-
mario paralelo en cuatro afios al secundario, la necesidad de estructurar
en una nueva linea la organizacién del sistema es evidente, como se des-
prende del somero andlisis del mismo que precede.

El sentido de la nueva organizacién vendria dado, naturalmente, en
funcién de la absoluta necesidad de coordinar enlazédndolos realmente, los
niveles primario y medio de la educacién nacional.

El ingreso en la ensefianza media no podré realizarse antes de los 12
anos cumplidos. En este aspecto deberd establecerse claramente la coor-
dinacién de programas y de trdmites administrativos entre los niveles
primario y medio de la educacién nacional.

La educacién primaria debera adoptar el curso como unidad funda-
mental de organizacién y trabajo escolar.

La denominacién de los cursos serd numérica y en orden ascendente
a partir del primer afo de ensefianza obligatoria. En toda clase de es-
cuelas, la educacién comprendera los siguientes cursos: 1.°-2.°-3.°-4.°-5.°-
6.°-7.° y 8.°, para cada uno de los cuales habran de fijarse niveles de co-
nocimientos, aptitudes y habitos, etc., dentro de los diversos sectores edu-
cativos agrupados en el programa ®.

Los programas.

Es preciso reestructurar los programas escolares por sectores educati-
vos articulados en unidades didacticas, y establecer los niveles correspon-
dientes a los distintos cursos.

El programa que propugnamos estard constituido por una serie de
sectores que cubren el campo total de la educacién integral.

Los sectores educativos necesariamente vendran determinados por las
necesidades educativas basicas del sujeto. Por consiguiente, el programa
de educacién integral incluird los siguientes sectores:

® Una orden ministerial del afo 1963 ya prevé la organizacién de la
ensefanza primaria por ecur-os v la fijacion de niveles de rendimiento.
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— Educacién fisica.

— Educacién sanitaria,

— Educacién nutricional. -
— Educacién intelectual.

— Educacién social.

— Educacién artistica.

— Educacién moral y religiosa.

Estos sectores sustituirdn a la vieja estructura intelectualista basada
en las asignaturas. El programa debera acentuar el esfuerzo y la refle-
xién del escolar y estimular su actividad para la conquista de la verdad,
mas que la recitacién mecénica, libresca y memoristica de la misma.

Cada uno de los sectores educativos sera articulado en una serie de
unidades de programa, que, en razén de sus elementos predominantes,
seran consideradas de tipo tedrico o de tipo practico aunque, dada la
naturaleza de la educacién, y las caracteristicas del educando ninguna
de ellas podra ser exclusivamente tedrica ni exclusivamente practica.

Educacién diferencial.

La nueva educacién no puede olvidar el amplio rango de las dife-
rencias individuales entre los educandos. Por consiguiente, seran estable-
cidos los servicios pertinentes para adecuar la técnica y contenido edu-
cativos a los distintos tipos de sujetos resultantes de factores tales como
el sexo, la edad, y las caracteristicas psicofisicas de los alumnos. Estos
servicios se concretardn en atenciones especificas, bajo la forma de:

— Educacién femenina.

— Educacién preeescolar.

— Educacién vocacional.

— Educacién de adultos,

— Asistencia psicopedagoégica.
— Asistencia social escolar.
— Educacién especial.

Personal docente.

Para la realizacién de los objetivos de la Educacién es necesario pre-
veer los medios mas eficaces de acuerdo con la naturaleza y caracteristicas
de la funcién a realizar. En este orden ocupan un lugar destacado la
seleccién, formacién y perfeccionamiento del personal docente.

Incluimos dentro del personal docente las siguientes categorias pro-
fesionales:

— Maestros.
— Maestros especializados.
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— Directores de escuela.

— Profesores de Escuelas Normales.
— Inspectores.

— Inspectores especializados.

Para la formacion adecuada del personal docente son necesarios tres
tipos de instituciones:

— Escuela Normal.
— Facultad de Educacién o Pedagogia.
— Escuela de Especialidades Pedagégicas.

La misién de la Escuela Normal serd proporcionar la formacién bé-
sica de maestros y directores de escuela mediante el desarrollo de un
programa estructurado por sectores educativog, en armonia con lo sena-
lado anteriormente, al hablar del programa.

En la Facultad de Educacién se cursaran estudios superiores de Pe-
dagogia estructurados de acuerdo con la clasificacién cientifica aceptada
de las dlsmplmas pedagégicas. Estos estudios constituirdn la formacwn
basica de los inspectores y de los profesores normales.

La Escuela de Especialidades Pedagégicas impartird ensefianzas teéri-
cas y practicas de diverso nivel que completardn la formacién de los dis-
tintos profesionales de la enseflanza y cursos especiales de perfecciona-
miento de educadores en ejercicio. Su estructuracién respondera a lasg
exigencias de la. realidad educativa del pais.

Perfeccionamiento pare el personal docente en ejercicio.

Base esencial para mantener un alto nivel de eficacia educativa es
el constante perfeccionamiento del personal docente, aspecto al que hoy
no se presta la atencién debida. Como puede deducirse de los apartados
anteriores, esta tarea habrd de cumplirla fundamentalmente la Escuela
de Especialidades Pedagédgicas, bien a través de sus cursos regulares, bien
mediante la organizacién de cursillos, coloquios, viajes, etc. También pue-
den aprovecharse los actuales centros de colaboracién y otras institucio-
nes idéneas. En este sentido no puede olvidarse tampoco el importante
papel que corresponderia a un Servicio de Publicaciones bien concebido.

Medios educativos.

Para hacer posible la educacién en una sociedad compleja, como la
nuestra, ademds de personal ‘capacitado y eficiente, es necesario- prever
una serie de medios cuyas caracteristicas vienen determinadas por la
naturaleza misma de la funcién educativa y por el nivel de desarrollo ge-
neral de la comunidad donde se imparte,

Estos medios podriamos clasificarlos provisionalmente asi:

Servicios generales.
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— Planeamiente y programacion.

— Supervisién y evaluacion.

— Orientacién pedagégica.

— Publicaciones.

— Coordinacién con otras ensefanzas.
— Financiaciéon y asesoria legal.

Medios instrumentales.
— Material pedagégico, libros y medios audiovisuales.
— Construcciones escolares.
— Transporte escolar.
— Equipo' y mobiliario escolar.

Unidad organizativa y directiva en cada uno de los niveles de adminis-
tracion.

En primer lugar cabe destacar la necesidad urgente de asegurar en
cada uno de los niveles administrativos del sistema una direccion unifi-
cada que garantice una eficaz coordinacién de los diversos servicios eduo-
cativos.

En la actual organizacién, solamente cabe hablar de unidad directiva
en el plano nacional, en el cual, el director general de Ensehanza Pri-
maria tiene capacidad juridica para disponer de todos los elementes que
integran el instrumental organizativo del sistema.

En el plano provincial nes encontramos con una pluralidad de orga-
nismos y centros, con funciones que frecuentemente se superponen, dan-
do lugar a fricciones cuyos efectos desmoralizantes afectan negativamente
a la ensefianza. Las equivocamente llamadas Delegaciones Administrati-
vas de una parte, las Habilitaciones y Tesorerias por otra, las Inspecciones
provinciales por otra, las Comisiones de Educacién, por su lado, las Jun-
tas de Construcciones escolares, las de Analfabetismo, etc., constituyen
un abigarrado conjunto de érganos débilmente que, de hecho, ne puede
hablarse de un organismo rector de la ensefianza en la provincia.

En cuanto al plano local, apenas si cabe hablar de él como nivel ad-
ministrativo, a no ser que pretendamos considerar asi las funciones de
las Juntas Municipales, cuya actividad més saliente consiste en extender
posesiones y ceses a los maestros que van desfilando por el pueblo. Cuando
en una localidad se hace algo positivo en educacién no se debe general-
mente a la acciéon de la Junta sino al celo de un alcalde con visién de fu-
turo. Esto es una consecuencia de haber pretendido resolver el problema
de la personalidad juridica y de la dotacién econémica de las juntas,
vinculando su presidencia a la Alcaldia, con le cual no se ha resuelto
nada sino que se ha anulado «a priori» la personalidad y las posibilida-
des de accién de estos organismos educativos.

Asi pues, si el concepto de una escuela actualizada ha de plasmar
en la realidad de nuestro sistema, se impone la unidad directiva o de
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gobierno de la educacion en el plano provincial, articulando todos los or-
ganismos actualmente existentes, en el marco de una auténtica Direccién
Provincial de Educacién. Asimismo es imprescindible crear un eficaz ér-
gano directivo a nivel local o comarcal. Se trata, en sintesis, de proyec-
tar el esquema directivo del plano nacional, con las modificaciones opor-
tunas, en la provincia y en la zona, o en el municipio. De este modo se
lograra responsabilizar a cara uno, en el plano jerdrquico que le corres-
ponda, de la marcha de la ensefianza y coordinar adecuadamente los
servicios educativos en funcién de los objetivos generales del sistema, tra-
zados por la politica educativa nacional.

Adecuacion del sistema @ la realidad politico-administrativa del pais.

Es evidente que una reforma del sistema educativo no puede preten-
der romper totalmente con el pasado; ni mucho menos, romper la total
estructura administrativa de la sociedad a quien sirve. Por consiguiente,
y por estar el sistema escolar integrado en el conjunto de los servicios
ptiblicos del pais, debe su estructura ser congruente con la de las res-
tantes ramas de la administracién. Ocurre que la caracteristica formal
fundamental de la organizacién administrativa de Espafia es el centra-
lismo, iniciado en la Edad Moderna, proseguido por la dinastia borbénica
y reforzado por la influencia francesa del periodo napoleénico. En conse-
cuencia, la organizacién de nuestro sistema educativo debe inspirarse en
la linea tradicional de una administracién centralizada. Pero Espafa es
diversa y variada, y un centralismo rigido, igualitario, que pretendiese
olvidar totalmente las caracteristicas regionales y locales, no parece acon-
sejable. A mi modo de ver, sélo un centralismo atenuado por una flexibi-
lidad que permitiera ciertas libertades de adaptacién seria viable y be-
neficioso. En otras palabras, la politica educativa nacional y la estruc-
tura general del sistema serdn comunes a todo el pais; pero, dentro de
esta orientaciéon general, deberd dejarse un margen de libertad a los
niveles provincial y local para adaptarse, si fuera necesario, a las ca-
racteristicas regionales. Naturalmente estas adaptaciones deberédn ser
previamente conocidas y aprobadas por las autoridades nacionales.

En resumen, deseamos un sistema nacional de educacién que ga-
rantice el logro de los ideales comunes; pero reconocemos la necesidad
de un margen de confianza y responsabilidad a las provincias y a las
localidades para adoptar la forma més conveniente a su propia modali-
dad. Centralismo flexible que garantice la funcionalidad del sistema.

Unidades administrativas locales ¢ comarcales.

Al fijar los niveles administrativos del sistema, el primer problema
que se nos plantea es la determinacién de cuil debe ser el escalén in-
ferior o célula organizativa. ;Debe concederse esta categoria a toda
comunidad local, independientemente del niimero de habitantes, rique-
za, recursos humanos o de que gocen o no del «status» municipal?
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¢;Tomaremos el municipio como base? o, finalmente, ;nos decidiria-
mos por la zona, comarca o distrito con un inspector a la cabeza para
constituir el primer estadio del sistema?

La comunidad local, independientemente de sus caracteristicas, no
parece apropiada como unidad organizativa dado el gran nimero de
pequenas aldeas en que habria de montarse un aparato administrativo,
las mas de las veces para una escuela mixta. Ademds, existe otra razén
en contra de la comunidad local sin discriminacién: es la tendencia
universal a la concentracién escolar y a la constitucién de grandes uni-
dades de administracion,

La misma critica puede aplicarse a una gran parte de nuestros mu-
nicipios, pero un numero considerable de ellos retine las condiciones
optimas para constituirse en unidades basicas de la administracién es-
colar. En todo caso, el municipio tiene a su favor el hecho de ser el
6rgano por antonomasia de la administracion local en todes los érdenes.

Sin embargo, para obviar la dificultad real que representan las gran-
des diferencias demograficas, econémicas, culturales y de otra indole
entre los municipios espafioles, parece aconsejable tomar la zona o co-
marca como unidad organizativa fundamental. Esto permite dotar a las
escuelas de una serie de servicios centrados en la zona, de dificil im-
plantacién a nivel municipal o local, dado que el nimero de beneficia-
rios no justificaria en muchos casos la cuantia de la inversién. Por otra
parte, la divisién del mapa escolar en zonas o distritos c¢on personalidad
juridica y administrativa y territorio relativamente estable, garantiza-
ria la organizacién standardizada de los servicios, lo cual daria lugar
a cierto grado de homogeneidad entre las circunscripciones, asegurando
la unidad del sistema.

Organizacion local del sistema.

Si adoptamos el municipio como unidad administrativa, la organiza-
cién y control de los servicios educativos deberd recaer en una junta,
cuerpo de gobierno o consejo directivo, en el que estén representados
el cuerpo social y los profesionales de la ensenanza, y del que necesa-
riamente formardn parte todos los técnicos especializados en los distin-
tos servicios escolares (médico, psicblogo, asistente social, profesor de
educacién fisica, de miisica, etc.).

La presidencia de esta junta no deberd estar vinculada necesariamente
al alcalde o autoridades administrativas locales, aunque en ningilin caso
deben ser 'ncompatibles ambos cargos. A mi modo de ver, la jefatura
podria recaer igualmente en cualquiera de los miembros de la junta,
aunque se<ia deseable que fuera un profesional de la ensefianza la ca-
beza rectora.

En orden a la tecnificacién de la educacién, dentro de esta junta
deberia funcionar una oficina permanente de carédcter ejecutivo dirigi-
da por el presidente e integrada por los distintos expertos y un director
de escuela. o maestro, cada uno al frente de su respectivo servicio y el
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director o maestro al frente de los asuntos educativos generales." Natu-
ralmente, esta oficina deberia contar con personal administrativo auxiliar.

En el caso de que se tomase la zona como' base de la organizacién y
administracién escolar, corresponderia el gobierno de la misma al ins-
pector de ensefianza primaria asesorado por un Consejo Comarcal re-
presentativo de los de las fuerzas sociales del distrito, de los profesiona-
les de la ensehanza y de los especialistas auxiliares y colaboradores.

Organizacién provincial del sistema.

En el plano provincial, todos los servicios deberin funcionar en el
marco de una auténtica Direccion Provincial de Educacién. Intencio-
nalmente me abstengo de afiadir el calificativo «primaria» porque creo
es necesario dejar la puerta abierta para un futuro control por este
organismo de la ensefianza secundaria, una vez este grado educativo se
haya generalizado, al menos en su nivel elemental, y, naturalmente, haya
cambiado su caracter seleetivo, convirtiéndose efectivamente en una se-
gunda etapa de la ensefianza obligatoria. Sélo emn esta forma podra ser
imtegrada su administracién en la propuesta Direceién Provincial de
Educacion,

Al frente de la Direccién de Educacién, con plena autoridad y res-
ponsabilidad estaria un Director Provinecial, que habria de ser nom-
brade: por el director general de Educacién. Seria deseable que este
nombramiento recayese normalmente en un técnico en edueacidn.

Por consiguiente, la autoridad ejecutiva suprema de la provincia
en educacién seria el Director Provincial. Pero por ser la educacién
un servicio social de excepcional importancia, podria crearse con ea-
ricter consultivo un Consejo Provincial de Educaciéon en el que estuvie-
ran representados los mas importantes intereses. materiales y espirituales
de la provincia, cuya misién consistiria fundamentalmente en trazar
ciertas metas educativas para la provincia en razén de sus caracteris-
ticas, completando de ese modo la politica educativa general del pais,
o adaptando algunas de sus disposiciones generales.

Dada la variedad regional de Espaha, seria aconsejable conceder a
las provincias dentro del sistema centralizado cierta autonomia admi-
nistrativa y presupuestaria y cierta flexibilidad para elaborar los pro-
gramas educativos adaptados a sus caracteristicas.

Organizacion del sistema a nivel nacional.

Dada la complejidad de la funcién educativa, la extensién del terri-
torio y el caracter centralizado del sistema, a nivel nacional deberd exis-
t:r un organismo complejo y ramificado capaz de estimular, ayudar, pro-
mover, impulsar y dirigir todo el mecanismo del sistema educativo del
pais. Este organismo—la Direccién General de Educacién—deberd ser
concebido de modo tal que permita y favorezca el dindmico desenvol-
vimiento de los é6rganos provinciales, comarcales, locales y escolares, sin
en ningiin momento pueda significar una rémora para ellos,
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El complicado montaje que este organismo supone debera ser com-
pensado con unas normas funcionales de gran elasticidad que aseguren
<u capacidad de adaptacion a la variadisima y rica gama de situaciones
4 que la educacion da lugar.

El 6rgano ejecutivo seria la Direccion General de Educacion Prima-
ria, dentro de la cual funcionarin los servicios que sean necesarios para
varantizar su eficacia.

Las grandes divisiones dentro de la Direccion General deberan ha-
cerse con criterio técnico, abandonando los tradicionales esquemas bu-
rocraticos. Asimismo los puestos directivos en todos los niveles debe-
rian ser ocupados por técnicos de la ensefianza y por especialistas en
aquellos servicios necesarios para asegurar la buena marcha de la edu-
cacion. La aplicaciéon de estos criterios contribuiria grandemente a sa-
tisfacer una necesidad hondamente sentida por la educacién nacional,
a saber, la tecnificacion del sistema.

Si logramos estructurar un sistema que responda a estas exigencias,
habremos dado un paso gigantesco hacia la meta de actualizar la escuela
e¢spanola, dnica garantia para transformar la educacion en una verda-
dera empresa popular de promocion social de los espanoles.

Consideracién final.

Un gran niimero de las soluciones propuestas en el presente trabajo
sun conocidas y, de algiin modo, aplicadas en la actualidad. Sin embar-
go, tal aplicacién se lleva a efecto sélo parcialmente y no de forma sis-
tematica y organizada. Se hace preciso, pues, un plan articulado que
prevea la extension progresiva de todos los servicios educativos hasta
alcanzar en un plazo razonable a la totalidad de la infancia espanola.
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LA FORMACION RELIGIOSA EN LA ENSENANZA
LABORAL
RESUMEN

JoaQuin Paracios Ferire
Asesor de Formacién Religiosa

1. EXAMEN OBJETIVO DE LA SITUACION

— La implantacién de la ensefianza religiosa en todos los centros
oficiales con sus caracteristicas de obligatoriedad, exdmenes y calificacio-
nes dentro del cuadro de asignaturas de los distintos centros de ensefianza
y educacién, ha sido un bien inmenso. Pero ha llevado consigo ciertos in-
convenientes y defectos cuya correcciéon ha preocupado siempre a la opi-
nién piblica, Iglesia y Estado.

II. A UN TIPO DE ENSENANZA NUEVA, UNA METODOLOGIA NUEVA

— La ‘ensefianza laboral ha tratado de dar una orientacién nueva a
la formacién religiosa basandose en lo legislado a este respecto: «Estos
centros tienen por misién dignificar y elevar el nivel de las clases labo-
rales por medio de la culturan. «La educacién religioso-moral sera diri-
gida por el profesor de formacién religiosa, de acuerdo con el director
y a ella cooperarian los demas profesores»...

Situacion de hecho-—Se habia procurado que los alumnos aprendieran
la Religién con miras a un examen, sin tener mucho en cuenta que debia
ir orientada a ser direccién y norma de una vida,

— Lo que se llamaba formacién no pasaba de ser una simple instruc-
cion.

— La ciencia o doctrina religiosa es el conocimiento del camino
que lleva hacia Dios.
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Realizaciones.—Partiendo de la base de que el nifio, seglin la adver-
tencia de Platén, «no es un vaso que hay que llenar sino un alma que
hay que elevar», consideramos como objetivo fundamental de nuestro
plan reformador la tesis de monsefior Cirarda: «Crear una actitud cris-
tiana ante la vida, como consecuencia del conocimiento del misterio de
Cristo.»

— Elaboracién de cuestionarios y distribucién de materias.

— ¢Supone esta nueva orientacién un avance pedagégico sobre los
métodos habituales en este campo docente?

— Respuesta adecuada: Oblservaciones y orientaciones metodolégicas
generales y particulares.

III. CéMO INTENSIFICAR ESTA LABOR RENOVADORA

— Si los frutos de esta nueva metodologia, estructurada sobre un co-
nocimiento vulgar y general del alumno son excelentes después de trece
anos de experiencia, serdn maés perfectos cuando conozcamos su tipolo-
gia y perfil psicoldgico.

— Mayor conocimiento del alumno y mejor formacién pedagégica del
profesorado.

— Campana «Contribucién al estudio psicolégico-religioso del alum-
no del centro donde el profesor ejerce su funcién docente»: 1) Medio
ambiente; 2) perfil psicolégico; 3) religiosidad.

— Mediante este conocimiento podremos llegar a una auténtica labor
renovadora de la formacién religiosa, y con ella a una eficaz promocién
del alumno a las reformas de la vida personal y religiosa.



LOS USOS DE LA TV EN LAS ACTIVIDADES
FORMATIVAS

RaQuEL PavA Ipars

INTRODUCCION

“Esta comunicacién es el resultado de un trabajo realizado por el
Grupo de Estudio sobre las Técnicas Audiovisuales, de la Direccién Ge-
neral de Informacién, que dirige Jesis Moneo.

Dentro de GESTA funcionan varios comités de investigacién. Al ter-
- cero de ellos se le encargd preparar un estudio experimental sobre la
TELEVISION Y ACTIVIDADES FORMATIVAS. Durante los meses de
mayo-junio de 1964 se hizo el estudio-piloto en la ensefianza primaria.
El proyecto abarca la formacién profesional acelerada y de tipo normal.

Los nombres de los que han intervenido en el trabajo son:

Direccién: Maria Raquel Paya Ibars, Pedagogia. Antonio Vélez, Psi-
cologia. Mario Rodriguez de Aragén, Imagen.

Colaberacién: Presentacién de temas, Gonzalo Sampascual. Prepara-
cién de contenidos y ensefianza directa: Antonio, Ramos, Luis Mateos,
Amalia Roales y Azulina Gobernado.

Centro-piloto: «Escuelas Aguirre»., A todo el claustro de este cen-
tro y especialmente a sus directores dedicamos nuestro reconocimiento,
porque ellos hicieron posible, a pesar de las dificultades, este estudio.

I. PROYECTO
1.1. Cuestiones generales.

Los progresos de la técnica estin introduciendo en el horizonte de
la educacién escolar y ambiental unos elementos que pueden modificar
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la ensenanza, el aprendizaje y la difusién cultural. De este modo se
puede llegar a influir en la vida entera de la humanidad.

La television es, por su peculiar sentido de informaciéon concreta,
una de las técnicas audiovisuales de decisiva importancia en la forma-
cién y promocién cultural, profesional y social de los hombres.

Las oportunidades que la televisién ofrece como medio de formacién
humana han sido exploradas en muchos paises y en los diversos es-
tratos culturales. Entre nosotros son inéditos los estudios experimentales
sobre el tema.

Por otra parte, esta cuestion de la eficiencia educativa de la tele-
visién ha sido puesta en tela de juicio. Las razones en pro y en contra
suelen ser més apasionadas que objetivas y con frecuencia estin sus-
tentadas en prejuicios interesados.

La principal de las criticas formuladas desde el campo educativo
se basa en que no permite la relacién personal y elimina el contacto
directo. Pero en el fondo de estd oposicién sistemética late con mas
frecuencia el temor de los profesionales a ser sustituidos en su trabajo
especializado que a la radical deficiencia de la mAquina. A pesar de
todo los nuevos sistemag de trabajo al instaurarse demuestran  que
las técnicas, lejos de eliminar al trabajador, le liberan sélo de las tareas
mds rutinarias v elementales.

1.2. Objetivos.

Frente a la polémica de opiniones, la actitud eficaz es intentar y
comprobar la aplicacién de los nuevos métodos a las tareas de forma-
cién humana. Esta verificacién servird para vencer criticas negativas
injustificadas, pero también para deshacer optimismos exagerados.

En esta linea de verificacién nos propusimos:

1.°> Someter a control las posibilidades de la television como medio
de formacion humana en los distintos estratos culturales.

2.° Someter a control las limitaciones.

3.° Estudiar los recursos técnicés que puedan aumentar las posibi-
lidades y superar las limitaciones.

4.° Verificar en su rendimiento los diversos sistemas utilizando para
ello grupos acotados que hagan posible la experimentacién.

5.° Iniciar la preparacién de telemaestros que puedan ser iitiles en
este nuevo modo de ensenanza y formacién.

1.3. Disefio experimental.

El estudio se hizo tomando los siguientes elementos:
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1.° Cuatro grupos discentes:

— Nifios A: los méis pequefios. Aproximadamente 9-11.
— Niflos B: los mayores. Aproximadamente 12-14.

— Nifnas A: las méis pequefias. 9-11.

— Nifias B: las mayores. 12-14,

2.° Dos materias representativas:

— Matematicas: Aritmética-Geometria.

— Ciencias Sociales: Concentracién de Geografia, Arte, Histo-
ria, costumbres...

3. Docentes.

Cuatro maestros-monitores han estado al frente de las clases durante
todo el tiempo de la experiencia. A su cargo han estado las materias
dadas directamente y las que se han desarrollado con el auxilio de la
televisién. Se ha pretendido asi eliminar el factor maestro como dife-
rencial en los sistemas de mostracién.

4.° Procedimiento.

Se ha elegido el de rotacién de factores, puesto que la muestra ele-
gida era la tnica posible y no reunia la posibilidad de equivalencia
inicial.

Cada uno de los grupos-discentes recibi6 cada materia en ensefianza
directa y con presentacién televisada, Las diferencias de adquisicién
pretenden ser exponente del tnico factor experimental introducido: el
distinto modo de presentacién de los contenidos didicticos.

5.2 Tiempos.

El conjunto tematico estaba dividido en siete unidades por cada
materia en cada modo de mostracién. Se dieron en total 28 temas. Log
ciclos fueron aproximadamente de dos semanas para cada uno de ellos.
El conjunto de la experiencia aproximadamente un mes.

6.° Medios de control.

Para cada materia se prepararon cuatro pruebas globales de control:
inicial y final de cada materia en los dos modos de presentacién. Para
las dos materias, ocho pruebas.

Cada tema diario iba seguido de una prueba de control diario, En
Matemaéticas se hizo ademés un libro de trabajo que suministraba a
diario dos o tres paginas de ejercicios,

Con todo este material se esti preparando una publicacién que no
pretende ser definitiva, pero ofrece a log docentes interesados en la tele-
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vision educativa el primer escalén que pueda evitar en el futuro errores
que se cometen por desconocimiento de técnicas y tanteos a ciegas en
materia de suyo tan compleja, por las dificultades de preparacién de
contenidos y comprobacién de adquisiciones.

Todo este material estd depositado en la sede de GESTA, Direccién
General de Informacidn.

2. REALIZACION

La realizacién siguié paralelamente la planificacién descrita. Lo pe-
culiar de la investigacién, que es el utillaje y la técnica de la televi-
sién con este fin utilizada, es motivo de una comunicacién independiente.

En el aspecto general del estudio conviene decir:

1° Los docentes del Grupo Escolar Municipal «Escuelas Aguirre»
fueron los mas entusiastas colaboradores del proyecto y actua-
ron con frecuencia como monitores de camara. Su colaboracion
vino a demostrar que una instalacién de este tipo no exige per-
sonal técnico distinto al que compone el grupo de maestros o
profesores. Con frecuencia los alumnos fueron integrados en las
tareas de emision.

2.° Los nirios tuvieron una actitud de interés frente al nuevo sis-
tema de presentacién que permitia la puesta en escena de mul-
tiples recursos didacticos al margen de la ensefanza habitual:
ilustraciones musicales, imigenss visuales estdticas o dindmicas,
ampliacién de elementos perceptivos de reducido tamafio en vi-
sién directa, etc. )
La experiencia, reducida en el tiempo, no permite que hable-
mos de la saturacién del modo mostrativo.

3° Los contenidos exigen una preparacién tan cuidada y una pla-
nificacién de ejercicios y pruebas de control que mejoran en
si la ensefianza, aun independientemente del sistema de mos-
tracion.
Este aspecto fue subrayado por los observadores que visitaron
el Grupo Escolar durante la experiencia.

4° La marcha general del centro no sufre alteraciones sustanciales,
puesto que las clases pueden recibir sus temas independiente-
mente del ritmo general del trabajo escolar.
La presencia del maestro en el aula y el hecho de que la
television sea un recurso didictico auxiliar y no sustituto del
maestro habitual enriquece el trabajo discente sin recargar el
docente.

Con frecuencia el maestro tiene limitados recursos didacticos y re-
ducidas fuentes de informacién por el factor de aislamiento y de re-
ducido poder adquisitivo de material. La televisién puede ser un enri-
quecimiento para el docente en primer lugar y en segundo un poderoso
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medio de informacion mdas alld del espacio acotado en que hasta ahora
se desenvolvian individualmente los docentes.

3. ELABORACION DE RESULTADOS

Hasta aqui la experiencia. En este momento no ha sido posible com-
pletar la elaboracion de los resultados. Se ha hecho un estudio de los
controles buscando tan sélo las tendencias del grupo. Pensamos com-
pletarlo con un estudio analitico de los distintos elementos y diagnés-
ticos de cada individuo que constituye la muestra.

3.1. Exposicién estadistice de resultados.

Las tablas adjuntas muestran objetivamente la verificacién de nues-
tra experiencis.
En ellas figuran:

— Medias. Por el procedimiento :le media supuesta.
~— Desviacion tipica (S. D.). Medida de dispersién.

— S. D. de la diferencia. Desviacién tipica de la diferencia entre
las medias que se comparan.

— Razon critica o de significacion (R. C.). Comprobacién del valor -
probante.

Conviene indicar que este dltimo dato que figura en la tabla ha sido
interpretado como sigue: cuando es menor de 1,98 no es probante de
la diferencia de sistemas de mostracion y muestra una tendencia en
tanto en cuanto se acerque a este valor. Desde 1,98 a 2,56 es signifi-
cativa la diferencia al nivel del 5 por 100 o méas. Cuando supera este
ultimo valor eg totalmente probante.

3.2. Interpretacion de los datos resultantes.
A favor de la television:

En Matemdticas: La presentacion de la materia por televisién es
favorable-—con diferencias probantes a niveles superiores al 5
por 100 con los nifios de los dos niveles y con las nifias mayores—.
Las ninas pequenas tienen resultados en contra de la mostra-
cién televisada del material didéctico.

En Conocimientos sociales: Las diferencias encontradas son practi-
camente nulas en nifios mayores, con tendencias favorables a ni-
veles de significacién inferiores al 5 por 100 en nifias y niios
pequenos.

Las nifias, mayores resultados claramente contrarios a la mos-
tracién televisada.
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4. CONCLUSIONES

Nos encontramos frente a los resultados de una experiencia piloto
realizada a nivel primero, con muestra «en circunstancia normal» de la
poblacién escolar que asiste a las escuelas municipales de Madrid.

Indicamos esto porque hemos comprobado la minima densidad de
niflos con televisor-en-el-hogar. Indicamos esto porque el estudio necesi-
ta ser completado con muestras de estratos escolares de nivel superior.

Por otra parte, la planificacién previa estd hecha para explorar
otros niveles de formacién humana a los que no se pudo llegar por las
limitaciones que instalaciones de este tipo ofrecen.

Las recomendaciones que siguen estin fundamentalmente en la linea
de crear clima a favor de los estudios experimentales y descriptivos
comparados de esta nueva posibilidad de un trabajo escolar mas eficaz.

1* La televisién necesita equipos interdisciplinarios de investigacion
que se ocupen de su aprovechamiento como medio de formacién
humana.

22 La televisiéon exige unos equipos técnicos de expertos en conte-
nidos. Es preciso buscar una nueva sistemitica y estructura -a
los conocimientos que han de ser ofrecidos por este medio. Y
¢éstas son radicalmente distintas,

32> El teleprofesor no ha de ser forzosamente el profesor perfecto
en el sistema de aula tradicional. La formacion de teleprofeso-
res exige un trabajo en equipo para conseguir el maximo apro-
vechamiento de los recursos que la television ofrece en con-
juncién con las aptitudes de mostracién,

4. La preparacion material de la mostracion exige un centro de
programacién y localizacion de dicho material. La ensefianza
tiene una serie de elementos dispersos—secuencias de films, fo-
notecas, discotecas, iméagenes fijas, museos, etc.—que no pue-
den estar al alcance de la informacién individual. Mucho menos
de la adquisicién. Las escisiones en compartimentos-estancos de
los medios de informacién y formacién hace imprescindible una
accién coordinada a este fin.

Conclusiones de nuestra experiencia.

1. La televisién, como medio de mostracién auxiliar en las acti-
vidades formativas a nivel primario puede usarse con eficacia.
en Matematicas. Ciertas reservas han de emplearse en la ini-
ciacién a la televisién con los nifios menores.

2 En la ensefianza de los conocimientos sociales es de inestimable
valor. Ofrécense ciertas reservas en los grados de nifias mayores
de nuestra muestra.
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3.2 El uso de la telewision mejora la ensenanza, por lo que exige
de cuidadosa preparacién, independientemente ain del método
de mostracion utilizado. (Recuérdese que nuestra experiencia uti-
liza el procedimiento de rotacién de factores, y los mismos pro-
fesores, con la misma cuidada preparacién, han dado la ense-
fianza directa y la experimental.)

4* La formaciéon del personal docente para el uso de la televisién
debe hacerse en sus periodos de preparacién profesional, pero
es conveniente plantearse la posibilidad de hacerlo como per-
feccionamiento en ejercicio.

5. Consideramos que tanto la Psicologia como la Pedagogie y di-
ddctice necesitan enriquecerse con un capitulo destinado a la
television como medio y objeto de la formacién humana.

Matematicas Nifias «A» Ciencias Sociales

TV div div TV
Media 3,7 6,26 6,4 8,09
S. D. 3,8 3,8 4,8 6,06
S. D. de 1a dif. 1,23 1,36
R. C. 4,72 en contra TV 1,2 a faver TV
Matematicas Niifias «B» Ciencias Sociales
Media 2,72 8,67 4,1 6,65
S.D. 42 5.2 3,718 4,05
S. D. de 1a dif. 1,1 0,95
R. C. 2,32 a favor TV 2,6 en contra TV
Matematicas Nifios «A» Ciencias Sociales
Media 6,6 3,8 7,4 9,8
S. D. 6,12 4,5 5,7 4,5
S. D. de 1a dif. 1,3 1,3
R. C. 2,1 a favor TV 1,7 a favor TV
Matematicas Nifios «B» Ciencias Sociales
Media 1,5 5,6 8 1,7
S D. 48 5,4 6,93 3,6
S. D. de 1a dif. 1,28 1,39
R. C. 3,2 a favor TV 0,2 a favor TV

Grupos «A» pequefios
Grupos «B» mayores



EDUCACION SANITARIA ESPECIAL:
EDUCACION EN ALIMENTACION Y NUTRICION

Justo PintADO ROBLES

INTRODUCCION

1. Educacién.—Hoy es una palabra equivoca. Debemos precisarla:
Educaciéon es desarrollo arménico evolutivo voluntario de la persona.

Esta educacién tiene tres notas: integral, integrante, integradora. Es
decir: es una y total. Desarrolla cada persona con su personalidad. Esa
persona actia en bien de la comunidad.

La educaciéon es un resultado de tres procesos o funciones insepa-
rables: adquisicién de conocimiento (ensefianza), desarrollo de habitos
positivos (practicas), promocién de actitudes viables (convicciéon per-
sonal).

2. Sectores de educacion.—La educacién o desarrollo de la per-
sona es una. Pero con modalidades o sectores diferenciados,

Son dog grandes sectores, correspondientes al ser de la persona: so-
matosiquica.

El sector somético se integra de otros: fisico, sanitario, nutricional,
etcétera. El sector siquico se subdivide en otros: instructivo, religioso,
social, ético, estético, vocacional, etc.

3. Interdependencia entre sectores educativos—La persona es una.
La educacién es una. El resultado o «status» es uno. Positivo: salud-
bienestar. Negativo: enfermedad-malestar.

Pero este resultado no procede de un solo sector diferenciado., Es
la consecuencia de la accién conjunta de todos. Hay que ver la educa-
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cién y su resultado como en la persona: un conjunto bio-quimico-orga-
nico.

Asi, por ejemplo, la educacién sanitaria influird en los deméas sec-
tores. Paro, a su vez, resulta beneficiada de la accién educativa de los
otros sectores.

4. Sector de educacion en alimentacion y nutricién (Edalnu).—Es un
sector peculiar y especifico. Con la peculiaridad propia de la funcién
de nutricién del cuerpo humano. Una funcién cuyo origen radica en
las sustancias que contienen los alimentos. Y primordialmente, por ser
un acto voluntario, en la accién educable de la alimentacién. Su resul-
tado o estado nutritivo influye decisivamente en el estado sanitario.
Pero si la sanidad es resultado o «status», no serad sector educativo,
que en su sector especifico, muy importante, podria denominarse Edu-
cacién Higiénica.

I. EL PROGRAMA DE EDUCACION EN ALIMENTACION Y NUTRICION

La educacién, aplicada a la persona, se realiza en una serie de
etapas y dura toda la vida. La etapa méis intensa eg la de la infancia
v adolescencia.

Por otra parte, la educacién es tarea de todos. No pueden darse mo-
nopolios. Ha de reservarse a cada persona u organismo lo que es fun-
cién o misién propia. Y establecerse coordinaciones.

Un tercer aspecto general es que han de preverse etapas sucesivas
a alcanzar y resultados practicos que en cada una de dichas etapas
deben conseguirse.

Con estos tres principios basicos, el 31 de julio de 1960 se puso en
marcha en Espafia el programa decenzl de Educacién en Alimentacién
y Nutricién, convenido por el Gobierno Espafiol con los organismos in-

ternacionales UNICEF y FAO y conocido por OMS y UNESCO.

II. LINEAS RECTORA Y TECNICA

El programa es del Gobierno. Su primer organismo delegado es la
CIAIll, radicada en Asuntos Exteriores, integrado por representantes de
14 Departamentos Ministeriales. Dentro de la CIAII, tiene como érgano
rector-general la C. N. E., formada por los Directores Generales de Sa-
nidad, Capacitacién Agraria y Ensefianza Primaria, vy Delegada Nacional
de la S. F. La Secretaria o Secretariado es el SEAN. Esta linea rectora
se extiende a los niveles provincial, zonal o comarcal, municipal, escolar
y familiar. Este ditimo es el objetivo de finalidad del programa.

Paralela a esta linea rectora general, figura la linea técnica o «stat».
Sus actividades son doctrinales y de investigacién. Son los Consejos Téc-
nicos (Nacional, Provincial y Social), integrados por un nutrélogo, un
agrario y un pedagogo. Su 6rgano de trabajo investigador es el OTEAN.
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IIT.—LiNEA  EJECUTIVA: ORGANISMOS- COORDINADOS

El programa no es exclusivo de nadie. Pueden ejecutarlo, aplicandr

la doctrina comin, todos los organismos que lo deseen y tengan acciou
directa sobre las personas en funcién educativa o asistencial. No existe
intromisién alguna en su funcionamiento. Se coordinan tnicamente.

Hasta ahora estdn coordinados Sanidad, Ensefianza Primaria, Seccién

Femenina y Servicio de Extensién Agraria. Han pedido actuar igualmente
Caritas Espanola, Sindicatos, Auxilio Social, Ejército y Accién Catélica.

IV.—EL SEAN REALIZADOR DEL PROGRAMA EN LA ESCUELA

1

Doctrina: Objetivos—El programa es una parte del «curriculum» de
la escuela, en la forma indicada en la introduccién de este trabajo. Se
actia sobre 37.614 centros (estatales y no estatales) con 95.894 maes-
tros y una poblacién escolar de 3.445.114.

Estructura: 6 unidades de nivel—Esta labor se realiza a base de
6 niveles. Los pedagogos u organismos son capacitados 6 informados
sobre la nueva técnica educativa. Estc adiestramiento es de emergen-
cia sobre pedagogos en ejercicio, y normalizado en los centros de for-
macién de futuros pedagogos. Ya han sido capacitados, en los distin-
tos niveles, mediante cursillos o seminarios unos 5.000 pedagogos.

Medios: econdémicos, funcionales, pedagégicos—Como se trata de una
actividad nueva, otra tarea ardua ha sido corregir o preparar los me-
dios. Hoy se dispone de los minimos necesarios para la etapa evolu-
tiva en que se encuentra el programa en la escuela.

Sistema educativo: 6 unidades educativas—Para la realizacién del
programa cada centro o escuela debera establecer seis unidades o ins-
tituciones escolares para la adquisicion de conocimientos, desarrollo
de habitos, y promocién de actitudes.

41. Ensenanza de la Alimentaciéon (EN).—Una nueva versién, viva y
funcional, de la Fisiologia y las Ciencias Naturales, aplicadas a la
alimentacién.

4.2. Complemento Alimenticio (CA).—Habituar al consumo de leche

como el alimento natural més completo. Esta unidad lleva fun-
cionando desde 1954. Se han distribuido, entre ayuda americana
y produccién espaiiola, 504.596.000 litros. E1 promedio anual es
de 85 millones de litros.

4.3. Comedor Escolar (CE).—Habituar al consumo de dietas equili-
bradas. No es asistencial. Es educativo. Estad establecido en 5.200
centros con unos 250.000 comensales diarios.
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Huerto Escolar (HE).—No tiene funcién comercial productiva. Es
asimismo educativo. Como «laboratorio» de alimentos vegetales.
Se inici6 esta tarea en 1962, Ya existen unos 350 HE en otras
tantas escuelas.

Granja Escolar (GE).—Anéilogo al HE pero como «laboratorio»
de alimentos de origen animal. Esta unidad se inicié6 en 1963. Ya
existen unas 230 GE.

Club Escolar 3C (CLE).—Es la unidad de promocién de actitudes,
Cada escolar participa activamente en «equipos de trabajo» en la
realizacién de las 6 unidades educativas. Sus 3C indican su fina-
lidad social: Comunién de ideas, Comunidad de vida, Comunica-
cién de bienes, Se inicié sistematicamente al comienzo de este
ano. Ya han empezado a funcionar varios CLE,



ORIENTACION PARA LA PSICOPEDAGOGIA DE
LOS NINOS SIN HOGAR NORMAL *

Jost J. PIQUER Y JOVER

I PROBLEMAS GENERALES PREVIOS

Entendemos por «problemas generales previos» aquellos que se refie-
ren a toda el drea de la psicopedagogia del nifio sin hogar y que, ade-
maés, constituyen una condicién ineludible (conditio sine qua non) que
compromete el fruto de cualquier actividad educativa. Son los sillares que
sostienen el edificio; sin ellos no es posible formar ni ensefiar, porque
el nifio, aparentemente protegido y cobijado, permanece todavia en la
intemperie bajo la accién corrosiva de agentes extranos que le impiden
aceptar o digerir el alimento espiritual que nosotros le ofrecemos.

Anticipando un poco nuestro pensamiento, formularemos las siguien-
tes afirmaciones:

Sin familia no hay naturaleza ni cultura.

Sin entraiias abiertas de amor no hay aprendizaje de la sociabilidad.

Sin dignidad humana no hay persona.

Sin conocimiento anticipado del menor ni escuela a la medida no hay
educacién,

1. ABANDONO EDUCATIVO

Después de muchos afios de experiencias en esta materia, la primera
cuestién grave que todavia se nos plantea con relacién a los menores que
comiinmente se designan con los nombres de «huérfanos», «abandonados»
y «delincuentesy, es, si no sufren, muchas veces, un abandono real, mayor
y de mas funestas consecuencias cuando son asistidos en los llamados

(*) Comunicacién presentada al III Congreso Nacional de Pedagogia,
celebrado en Salamanca los dias 28 a 31 de octubre de 1964, bajo los aus.
picios de la Sociedad Espaiiola de Pedagogia y del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas. El tema general del Congreso fue Planteamiento
del sistema escolar espaiiol en funcién de las necesidades economicas y so-
ciales, y este trabajo se discutié en la tercera ponencia, seccién dedicada a
educacién especial.
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establecimientos protectores, que cuando vagaban libremente por las ca-
lles bajo la mirada del buen Dios, a pesar de los peligros evidentes a que
en estas circunstancias se hallaban sujetos.

El estado de muchos centros que se dicen de reeducacién es tan ru-
dimentario y anacrénico, que apenas aleanza la categoria de las insti-
tuciones mdis elementales que, desde siglos pasados, hemos conocido con
los nombres de «asiloy, «refugio», «casa amparo» y «casa de detencién».
que fueron poco mis que vulgares depésitos de muchachos; con lo cual,
de nuevo nos preguntamos si la proteccion que se pretende ejercer sobre
los menores no es, de hecho, una simple medida de defensa social —una
«medida de seguridad»— que beneficia exclusivamente a los «mayores»
y a una sociedad tan poco cristiana como consecuente. Separados estos
nios, en lo que cabe, de la vista del piblico, y escondida la lacra, aunque
no remediada en sus causas ni en en sus efectos, nuestro insensato mundo
puede dormir tranquilo.

En lo que toca a la psicopedagogia del abandono infantil, en general,
como en esas familias nobles que han venido a menos, vivimos de la he-
rencia del pasado, sin adecuarla a los problemas actuales ni remozar el
viejo caserén que amenaza ruina. Un orgullo insensato nos priva mirar
adelante y nos asimos a unas cuantas figuras seheras (Juan Luis Vives,
Toribio de Velasco, Juan Gilbert Jofré, etc.) con un amor idolatrico, pero
sin penetrarlas de verdad, sin aplicar su doctrina y experiencia a los
tiempos actuales, y, sobre todo, gin tratar de desarrollarlas progresiva-
mente con sentido de continuidad, o bien, simplemente, sin replantear y
estudiar de nuevo, de un modo objetivo, toda la problematica en cues-
tién y sus soluciones a la luz de la técnica y de las experiencias que hoy
vivimos.

Clases de abandono.

De ahi que la realidad que nos ofrece el nifio que decimos «protegi-
do» no sea tan optimista como pueda dar a entender el significado de
su nombre, segin veremos en seguida. La sola consideracién del plantea-
miento de su régimen escolar, que es ¢l tema de este estudio, nos sefiala
los siguientes casos tipicos de abandono educativo:

a) Menores sin escuela.—Que se hallan internados en centros que
no tienen organizadas escuelas, ni asisten a las que funcionan en la de-
marcacién. Que con frecuencia son explotados en. edad escolar mediante
trabajos domésticos, labores de costura o taller (bordado de tipo indus-
trial, confeccién de prendas de punto, etc.) y en pequefios o grandes
obradores instalados en la propia institucién, o en el lugar donde ésta se
halla ubicada; a veces con horarios agobiantes o en manufacturas insalu-
bres y peligrosas, prohibidas a los menores de edad por la ley?.

.. 1 Véase nuestro estudio La explotacion laboral de los menores: Medidas
ra atajarla, en la obra Problemas cruciales de la infancia abandonada.
adrid, Publicaciones «Al Servicio del Niip Espafiol», octubre-noviembre
1962, nams. 296-297, pags. 47-60.
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b) Menores con escolaridad incompleta—Que se encuentran en cen-
tros que poseen clases regidas por personal mo titulado, que carecen de
locales ad loc, de mobiliario escolar, material de ensefanza y organiza-
cion didactica. Que sélo reciben una leccién nocturna de las materias
bésicas (lectura, escritura y cédlculo), después de invertir el resto de la
jornada en labores generalmente no calificadas.

No nos ocuparemos en este ensayo de las dos categorias de mucha-
chos que acabamos de citar, sino sélo de la que describimos seguida-
mente:

c) Menores con escolaridad completa, pero deficiente por falta de
«acomodacién.—Nos referimos a los muchachos que, en régimen cerrado o
abierto, reciben escolaridad de tipo corriente en cuanto toca a la capa-
cidad y preparacién del maestro, a las técnicas pedagbgicas empleadas
de ordinario con éxito, a los materiales de ensehanza, programas, hora-
rios, etc., y a la accién educativa teda que surte siempre efecto con nifies
de condiciones normales. Mas aqui, en nuestro caso, esta escuela —al
parecer idénea— resulta inodecuada a causa de los caracteres especificos
del menor criado sin hogar normal, y, por lo mismo, deviene ineficaz,
cuando no se manifiesta como claramente nociva.

La falta de acomodacién entre el mifio especial y la escuela de tipo
comin produce lo que se ha convenido en llamar «abandono educativo» 2.

Como luego veremos, £l menor que ha sufrido abandono suele ser des-
natrido, retrasade, deficiente y con trasternos de carActer € inadaptacién
social. Si se prescinde de una consciente observacién y clasificacién pre:
via de los niiios, y, per esta causa, la escuela no se adapta al modo de
ser de .cada grupo, existe entonces abandono educativo; es decir, un
nuevo abandeno intrinseco que recae, una vez mas, sobre menores que
s8¢ caracterizan como abandonadus. En fin, si nuestros chicoes no reciben
toda la formacion de que son capaces y no salen bien equipades —desde
los puntos de vista meral, intelectual y profesional— de 10s centros, exis-
te también abandono educativo y los dirigentes de las obras protectoras
son responsables, ante Dios y la sociedad, del estade de indefensién en
que se encuentran estos muchaches.

Causas de abandono.

El abandono educativo puede reducirse a las siguientes causas princi-
pales, a saber:

2 Fl1 XI Congreso Panamericano del Nifio, reunido en Bogotd, del 22 al
27 de noviemnbre de 1959, se ocupdé extensamente del problema del aban-
dono cducative en su seccion de Psicopedagogia. Véanse las recomendacio-
nes elaboradas, niimeros 6 a 14, en el «Boletin del Instituto Interamericano
del Nifio», Montevideo, diciembre 1959, nim. 4, pégs. 537-544.

31
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a) A falta de personal especializado.—Nos referimos a los equipos
integrados por médicos, pedagogos (educadores y maestros), sacerdotes,
psicélogos, trabajadores sociales, psiquiatras, etc., que han de trabajar
en comin, puesto que ya no se concibe que la tarea de reeducacién de
esas masas de nifios pueda ser obra de un técnico solo. Con todo, a pe-
sar de sus titulos y preparacién profesional basica, se requiere que estos
artifices de la psicopedagogia obtengan, ademads, una especializacién su-
ficientemente profunda, relativa a la clase de nifios que les son enco-
mendados.

Apenas nos explicamos que en las altas esferas responsables de Es-
pafia no se haya visto ain la necesidad crear una escuela de educadores
destinada a la formacién del personal que en los centros de nifos sin fa-
milia suplen las funciones de los padres; este tipo de especialista que,
con muy buen criterio, suele llamarse educador por excelencia y que se
considera imprescindible para la eficacia de los centros y hogares, no
sé6lo no existe aqui, sino que es suplido, con frecuencia, por gente fraca-
sada, con carencias y problemas importantes que les inabilitan para tan
delicada tarea, o por estudiantes que se hallan de paso, sin vocacién ni
técnica para dicho cometido.

b) A falta de clinicas de conducta y centros o secciones de obser-
vacién vy clasificacion.—En la mayoria de instituciones no existe ningin
sistema de observacién previo al destino permanente del menor, sino que
éste es ingresado en el grupo donde se han producido més bajas. Las cla-
sificaciones —cuando las hay— suelen ser sumarias, y se sigue el criterio
de la edad o el de los grados escolares; casi nunca se atiende a los ver-
daderos caracteres del nifio, dados seglin comprobacién cientifica, con lo
que se produce una mezcolanza de nifios perniciosa.

Los recién llegados son advertidos en seguida por quienes llevan largo
tiempo en la institucién, los cuales ejercen sobre los primeros una
censura que condiciona sus actitudes sociales y sus respuestas, con lo que
pronto desaparece la espontaneidad de los mismos y con ello se oculta
para el educador el verdadero rostro del muchacho,

c) A falta de servicios o instituciones de reeducacion suficientemen-
te diversificados —Sistemas de colocacién familiar y de hogares, estableci-
mientos para deficientes mentales, para nifios que sufren trastornos de
cardcter, inadaptaciéon social, retraso escolar, etc.

d) A falta de una psicopedagogia propia del nino espanol abando-
nado—Segin hemos dicho, no basta con la aplicacién de los métodos co-
rrientes de la pedagogia general vigente en el propio pais, ni tampoco
son aplicables, sin previa adaptacién, los de la pedagogia especial extran-
jera. Hay que ir decididamente a crear una psicopedagogia propia del
nifio espanol abandonado y delincuente, con modalidades regionales, como
resultado del estudio de sus deficiencias y trastornos, y de los ensayos
de reeducacién que se hayan probado aqui con feliz éxito, sin dejar de
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aprovechar también las experiencias de los sistemas extranjeros més
avanzados °,

Por lo general, los responsables de instituciones se encuentran solos,
con una muchedumbre heterogénea de nifios de los que no conoce los an-
tecedentes ni el hecho primordial u ocasional que ha motivado la accién
protectora; sin asistencia técnica ni normas pedagégicas y con una tre-
menda limitacién de medios. De modo que el maestro se halla de re-
pente ante unos desconocidos, a quienes se dirige en un lenguaje que no
entienden, cuyos estimulos y mutuas interferencias constituyen una cons-
tante sorpresa para €l; los nifios le desbordan y ve neutralizados sus es-
fuerzos. Esta es la verdadera situacién.

Salvo la contingencia extraordinaria de algin que otro santo descono-
cido o, todavia mas ramamente, de algin gran educador (como fue el
caso insélito de mossén Josep, el reverendo José Pedragosa Monclis, en
Barcelona), las obras de caridad, de beneficencia, de proteccién y asis-
tencia social, solamente contaron entre sus colaboradores con verdade-
ros martires, y no han llegado a elaborar, durante el iltimo siglo. un
cuerpo de doctrina ni tampoco un sistema de educacién y de organizacién
que pueda guiar nuestros pasos ¢. Por consiguiente, en Espafia siguen es-

3 Es evidente que existen relaciones hondas entre ciertas modalidades
de abandono y la geografia humana del lugar donde se producen; de ahi
se sigue que una pedagogia terapéutica que no esté afincada en la entrafia
de un pais, de una regién, de un suburbio, de una clase social, puede que
sea totalmente hibrida y que carezca de eficacia.

4 Hay que hacer dos honrosas excepciones. La primera, en favor de la
inmensa tarea realizada por el antes citado sacerdote José Pedragosa Mon-
clas, creador, en Barcelona, de los hopares sustitutos o casas de familia
(1905), y de todo un sistema de educacién familiar, inspirador de los as-
pectos méds humanos y diddcticos de nnrestras leyes tutelares, de cuien co-
piaron incluso sus enemigos y competidores. (Véanse los trabajos de S. PE-
DRAGOSA, Llibertat vigilada: L’obra de Mossén Pedragosa, Barcelona, R. Dal-
mau, 1964, en prensa, y de J. J. PiQuer, Ha fallecido mosén Pedragosa: Una
vida al servicio de la infancia y de los pobres, en «Revista de la Obra de
Proteccién de Menores», Madrid, mayo-junio 1957, niim. 54, pags. 77-83.)

En la segunda excepcién hemos de colocar bien alto la lahor impresionan-
te de Gabriel M.2 de Ybarra y de la Revilla, fundador, en Bilbao, del primer
Tribunal Tutelar de Menores de Espafia (1920), del aue fue presidente vita-
lio, y de sus instituciones auxiliares, para lo cual hallé, desde 1916, el apoyo
de experiencias antecedentes efectuadas por la Junta de Proteccién a la
Infancia de Barcelona (fundada en 1908), como él se complacia subrayar
(Carta-prélogo al Resumen estadistico de la actuacién del Tribunal Tutelar
de Menores de Barcelona en el aiio 1942, Barcelona, J. Horta, 1943, pag, 4);
la ayuda entusiasta del pedagogo barcelonés Luis M.*> Folch y Torres,
hrazo eieentor de RamAn Ath4 Marti. mientras éste fue secretario de la
Junta citada y luego del Tribunal de Menores de Barcelona; la colabora-
ciéon meritisima—vocacional y técnica—de los Terciarios Capuchinos y la
continnidad amorosa de su hiio Tovier de Ybarra y Bergé, vicepresidente
del Consejo Superior de Proteccién de Menores.
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tando en vigor, en esta delicada materia, la accién meramente individual
y personal, los tanteos y las improvisaciones. Es decir, que hay gque
crearlo todo, salvo la rutina y la inercia.

Mientras tantas voces se levantan contra el abandono material y mo-
ral que en las clases extremas —los econémicamente mdas débiles y mas
fuertes— de la sociedad achacamos a la familia, nadie plantea, en cam-
bio, la cuestién del abandono educativo del que son responsables podero-
sas obras particulares u oficiales que se hallan en manos de personal
burocratico y pelitico.

No basta ya enunciar, como en el siglo xix, la consigna de «Una es-
cuela que se abre es una carcel que se cierray, si tal escuela no se halla
& la medida de nuesiro nifio, si le pone en una situacién de carencia, le
envilece o le humilla,

2. ETK)UETAS HUMILLANTES

El segundo problema basico concerniente a la psicopedagogia del me-
nor sin hogar normal consistird en evitarle toda postura desveantajosa y
humillante, todo complejo de minusvalia, todo sentimiento de flaqueza. de
vergiienza y de culpabilidad, y, por otra parte, en fomentar vigorosamente
los valores que tiendan a fortalecer su propio yo.

QOcurre aqui, en menor escala, como antafio, con los enfermos que eran
llevados a los morideros, en cuya puerta habia el rétulo de «Hospital de
incurables», con lo que a los dolores de sus males se afiadia, al traspo-
ner el umbral, el angustioso sufrimiento de ver morir sus esperanzas.

Por lo tanto, hay que ir con paso decidido a la supresion de los rétu-
los infamantes que tratan de retener, de un modo defmitivo, a les meno-
res que han tenide alguna caida en el sector de los «maloes» y a loz que
sufren orfandad o abandono en la parcela de los wdesgraciados», con lo
que quedan marcados para toda la vida con cargas afectivas {que confi-
guran complejos que pueden dar lugar a conductas morbosas) dificiles

En el Centro de Estndios Psicopedagégicos de la Casa del Salvador,
en Amurrio {Alava), a cargo de la Congregacién de Terciarios Capuchinos,
dectacaron fray Vicente Cabanes (+ 1936) y fray Jesis flamos, con dife-
rentes ensayos autodidactas de exploracién meutal y de observacién psiqui-
ca, inspirados en los métodos de G. Vermeylen y ¥. M.2 Palmés, los cuales
han sido luego revisados, estandardizados y comprobada cientificamente la
validez por las nuevas promociones de sus discipulos.

A pesar de estos grandes esfuerzos, que sin duda ejercen atn no poca
influencia beneficiosa, la ténica general es distinta por falta de sistema-
tizacién, de escuela, de pensamiento y contenido pedagégico en los consejos
rectores de las obras benéficas y protectoras, y, quied, por lo menos,
de unas normas pricticas minimas que impidieran la total disgregacién en
que se encuentran hoy los centros y aseguraran la continuidad del quehacer
pedagéeico. Fis curioso que en unas instituciones que se reconoce son esen-
cialmente educativas, no exista ningin servicio pedaszégico asesor, sino
s6lo inspecciones por parte de personal burocritico, administrativo y con-
table,
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de superar. Citaremos, por via de ejemplo, los nombres de las cuatro
grandes ramas gue se consagran al niho sin hegar, cuye noble signifi-
cado se ha ido desgastande con el tiempo, eemo los sillares erosiorades
de la méis excelsa obra de arte; éstos son: caridad, beneficencia, protec-
cién, justicia. Todo el mundo eonvendra eon nosetros que los valeres que
tales vocablos sugieren en la mente del pueblo de hoy se hallan en el
polo opuesto de su verdadera ‘acepcién semintica.

a) Obras de caridad

La voz «caridad», derivada del substantivo caritas y éste del adjetive
carus, que significa «caro», de elevado precio, de gran valors, incluye
también la idea de «ternura, afecto, amor» y, ademds, desde Cicerén, la
idea de «estima» y de «respeton, perque la caridad tiene por fim, segin
este auter, a los dioses, los padres, la patria y los hombres que nos son
superiores °. Los primeros cristianos de Iengua latina afiadieron a Ia voz
caritas un sentido teolégico, al convertirla en sindnimo del substantive
griego «dgape», que. significa el amor por excelencia; un. amor que en
el lenguaje de San Juan se da hasta el sacrificio, un amor que es Dios
mismo ©

Si bien es cierto que no existen en el mundo otras instituciones que
nacieran con una intencién mds .pura y desinteresada que las obras de
caridad de Ta Iglesia, y que la dindmica espiritual de las mismas es to-
davia muy poderosa, no es menos exacto que, subjetivamente, ante los
ojos de los pobres de todos les pueblos la voz «caridad» -ha perdido, sin
duda, la sugestién que ejercié.sobre log cristianos de los primeros tiem-
pos. Su significado no tiene hoy la fuerza de un mensaje de amor reci-
bido dulcemente de la «madre» o de los «hermanos», porque también se
ha hecho menos vivo el sentido comunitario de los fieles, quedando séle
la realidad concreta de la limosna. que se recibe. Y cuando la ayuda toma
la forma de estipendio (stipes) y se ofrece de manera mecénica y rutina-
ria, separada de la obra de amor, de la operatio dilectionis, como diria
Tertuliano 7, no puede por menos que ser humillante.

Ya sea debido al modo frio cemo sc realizan ciertas obras de cari-
dad, o a la carencia de medios que se hace ostensible en los centros
miseros de una Iglesia pobre —a veces sélo pobre en generosidad—, a la
estima legitima o al orgulle pernicioso del que las reeibe, o a lo que sea,
el caso es que la mayor parte de los asistidos se avergiienzan de ser ob-
jeto de limosna o caridad, con lo que se confunden estos dos términos
claramente distintos. Les da la sensacién que se hallan en el mayor des-
valimfento vy em el estrato infimo de los seres que sufréen, porque cual-
quiera hoy tiene derecho a un subsidio de las instituciones laborales y

3 Partitiones oratoriae, 25, 88. - -
¢ Sobre el profundo senudo de las voces ¢dgapes y cearidads, véase
muestro ensaye La obra social «do ardinas: Bajo la pedagogia carismdtice
.del amor y de la libertad, Barcelona, Graficas Marina, 1960; pags. 9 y ‘ss.
7 Apologeticum, 39, 1. ik
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hasta los indigentes creen que deben ser obligatoriamente socorridos en
sus desdichas por el Estado; todo menos recibir algo gratis, de quien no
les debe nada y a quien no pueden corresponder.

Nombre de algunas instituciones de la Iglesia®.

Asilo de ancianos de las Hermanitas de los Pobres.

Asilo-hospital de San Juan de Dios.

Caritas diocesana

Casa-cuna del Nifio Jesis.

Casa-hospital de infantes huérfanos.

Casa municipal de Nuestra Sefiora de la Misericordia (simplemente llamada
Casa de Misericordia).

Colegio de nifias huérfanas, Madrid (1651).

Congregaciéon de la Misericordia, Valencia (1761).

Congregacion de Nuestra Sefiora de Misericordia, Zaragoza (1628).

Hermandad de Nuestra Seiiora del Refugio y Piedad para el servicio de Dios
y de sus pobres, Madrid (1615).

Hospital-asilo de San Rafael para nifias lisiadas y escrofulosas pobres.

Plato de pobres vergonzantes de Santa Maria del Mar.

b) Obras de beneficencia

Segin el pensamiento de Cicerén, la «justicia» (iustitia) y la «bene-
ficencian (beneficentia) constituyen los dos puntales que aseguran el
mantenimiento de la sociedad y, ademis, senala como sinénimos de esta
ultima, la «benignidad» (benignitas) y la liberalidad» (liberalitas)®. Mas
adelante, coloca en el centro de la «beneficencia» al acto de generosidad
(largitio) *°, al «don» que es fruto de un verdadero desprendimiento (&
liberalitate proficiscitur)!'. No es extrafo, pues, que los cristianos de
los primeros siglos aceptaran el vocabulario de la beneficencia pagana,
debido a su expresivo significado y a la pobreza en que se hallaba el la-
tin para verter la rica gama de expresiones de este tipo del idioma griego,
y que el verbo benefacere («hacer el bien», derivado del substantivo bene-
ficentia) hubiese encontrado pujante fortuna en San Jerénimo, el genial
traductor de la Vulgata 2.

Al principio la beneficencia fue una forma de la caridad de la Iglesia,
seglin se desprende de un conocido texto de San Agustin !*; mas luego,
en los tiempos modernos, con el nacimiento del poder civil y la seculari-
zacién de los bienes eclesisticos, los 6rganos administrativos del munici-

8 Los nombres que no llevan indicacién es que son de Barcelona.

? De officiis, 1, 7, 20.

10 Ydem, II, 16, 55.

11 Jdem, II, 17, 60; y 18, 61.

12 Véanse, como ejemplo, Mateo, 5, 44; 12, 12; Marcos, 14, 7; Lucas, 6,
217, 33, 35; Hechos, 10, 38; 14, 17; etc.

13 4... Quod agit caritas quo sibi prosit, utilitas est, quod autem agit
ut prosit proximo, beneficentia non natur.y (De doctrina christiana, 3,
10, 16.)
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pio y de la provincia (ayuntamientos, diputaciones y mancomunidades), o
bien los del Estado, a través de los ministerios y direcciones generales del
gobierno de la nacién, se han hecho cargo de multitud de instituciones
que quedaron indotadas®*. Asi nacié la beneficencia oficial y piblica,
donde se imparte la ayuda y asistencia por medio de «empleados», «fun-
cionarios» y «oficinas burocraticas» que carecen generalmente de aquella
virtud de la «generosidad» que la voz «beneficencia» implica, segiin he-
mos dicho.

De ahi que la beneficencia esté desacreditada, que sea una parodia
de la caridad y que signifique, muchas veces, salvo excepciones honrosas,
el peor servicio que pueda recibir un pobre cuando se halla necesitado y
pide remedio para sus males.

Nombre de algunas instituciones benéficas.

Asilo-casa de lactancia y cuna.

Asilo municipal del Parque.

Casa provincial de Caridad 15,

Casa provincial de maternidad y expésitos 1
Hospicio general de pobres, Granada (1756).
Hospital de lactancia y expésitos.

Hospital de nifios expésitos.

c) Obras de proteccion

El afio 1904 nacié en Espafia la Obra de Proteccién a la Infancia **
como en una actitud de protesta contra la beneficencia estatal, que habia
complicado excesivamente los tramites para el ingreso de los nifios aban-
donados.

Este tipo de muchachos, por razén de su mismo desamparo, no tenia
nadie que les pudiese agenciar los documentos precisos para ser admiti-
dos en los centros asilares y yacian en la mayor indefensién. De ahi se
originé la idea, implantada en otros paises, de crear una obra que se
dedicara especialmente a la recogida de los menores abandonados que
merodeaban por la calle pidiendo limosna y cometiendo raterias, sin es-
perar que éstos o sus padres llamasen a las puertas de la institucién. No se
exigia ninglin «papel», ni la presencia o conformidad de los deudos, sino

14 Con la desamortizacién y venta de los bienes de las mancomunidades
religiosas, decretada por Juan A. Mendizébal, siendo ministro de Hacienda,
en 1836, desaparecieron multitud de pias fundaciones, debidas a la caridad
de los fieles, las cuales cubrian necesidades perentorias que todavia quedan
desatendidas hoy.

Sobre el descrédito de la beneficencia, lése el articulo de J, M2 de
Llanos, éLa beneficencia en crisis?, en «Hechos y Dichos», Zaragoza, ju-
nio 1962, nim. 6, pdgs. 453-455.

15 Denominada también Hespicio.

16 Conocida asimismo con los nombres de Inclusa o Casa de Expésitos.

17 Ley de Proteccion a la Infancie, de 12 de agosto de 1904,
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s6lo su condicién de estar abandenados, lo cuat se probaba pur el hecho
mismo de haber escapado del control familiar, por su aspeeto sucio y ha-
rapiento, por su situacién de hambre y de incultura, o por estar explo-
tados mediante un trabajo precoz, o bien a través de la mendicidad y
del vicio.

‘La vida de la Obra de Proteccién a Ia Infancaia fue muy préspera du-
rante sus primeros veinticinco afos, por la movedad que presentaba en el
aspecto aludido en el parrafo anterior y por contener en si las primeras
bases de la proteccién moral infantil espafola ¥, que es el distintivo mas
acusado que nos sirve para diferenciar la beneficencia, que atiende sélo
el abandono material, de la proteccion de menores propiamente dicha,
que ejerce también su tutela sobre los que sufren abandono moral Mas
luego se fue complicando al disponer de mayores medios y al recaer sobre
ella una mas compleja intervencién por parte de la hacienda del Estado,
lo cual ha matado muchas iniciativas pedagdgicas; al crecer a su lado la
burocracia, que ha impuesto el complicado papeleo que suprimig Ila re-
cogida callejera y que exige casi que los nifies «tengan padrinos» para
poder entrar; y por las causas a que hemoe aludide anteriormente '°. En
resumen, diremos que la legislacion es buena, vero que no ha side sufi
cientemente desarrollada bajo su aspecto crueiat pedagégico.

La Obra de Proteccién a la Infancia, que, por efectos de la ey, en un
principio tuvo en Espafia marcado caricter puericultor, luego ha sido
exclusivamente de tendencia juridica, debido a la misma causa. Por des-
gracia, nunca ha podido estar infrmada mediante sélidos fundamentos pe-
dagoégicos. He ahi el mal profundo de que adolece y le impide progresar.

De este modo se da el caso insélito que una labor que es esencialmente
formativa, educativa, escolar, profesional y social como la proteccién a
la infancia..., que una flor que requiere tan delicada ternura y afecto
como el nifio desvalido, deba ser atendida y orientada —lo decimos con
el respeto profundo que nos merece su alta categorfa— por la misma per-
sona del ilustre jurisperito que entiende en las apelaciones de los plei-
tos y de las causas criminales. Puesto que en Espafia el cargo de «pre-
sidemte efectivo y jefe de los servicios» de las juntas provinciales de pro-
teccién de menores va amejo, automaticamente, con el de los presidentes
de las Audiencias territoriales o provinciales 2°.

Por razones evidentes, no creemos que tal medida sea acertada, como
tempeco lo es el que la proteccién infantil dependa del Ministerio de Jus-
ticia. ;Qué tienme que ver propiamente la justicia con el mejoramiento de
la nifiez abandonada? El mener desamparado necesita proteccion y la
mejor proteceion que pueda dargele consiste en instruirle y educarle, en
formar en ¢l habitos de virtudes y técnicas de trabajo que lo hagan gra-

18 }dem, art. 6.° apart. 6.°

19 Véanse la nota 4 y el texto que eorresponde a la misma del capitulo
primero de la primera parte de este ensayo.

20 Decreto de 26 de julio de 1943, art. 2.°
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to a los ojos de Dios y 1itil a sus semejantes. Esto es tarea del Miristerio
de Educacién.

Anteriormente la proteecién a la mfancia dependié del Ministerio de
Gobernacién *!, donde tiene su sede la Direccién Gemeral de Sanidad y
donde luego ocuparon su puesto los Servieios de Proteccion Maternal e
Infantil. Dada la tendencia pediatrica de la primera ley, ¢éste era sim
duda un erfoque méas légico que el actual, aunque no el que corresponde
por su contenido a la Obra de Proteccién a la Infancia. Porque si la pro-
teccion de menores entrafta una tarea principalmente educativa, como
se ha dicho tantas veces, lo natural es que vaya a recaer dentro del 4rea
de la educacién o de la docencia. Y que si la jefatura y primeros car-
gns de las juntas provinciales han de proveerse de un modo automatico,
lo conveniente serd que estén ocupados por las personas calificadas que
ostentan Ios oficios méas afines, dados su preparacién y ejercicio, a la
tarea que han de realizar, o sea: los decanos de facultad de pedagogia,
catedriticos de pedagogia de seccién de Facultad o Escuela del Magiste-
rio, inspectores jefes de ensenanza media o primaria y regentes de las
escuelas anejas a la normal; es decir, hombres técnicos en educacién,
que conozean la psicologia del nifio y los métodes diddcticos que preci-
san para su enderezamiento los menores abandenados.

De este modo se habria evitado la crisis profunda que atraviesa la
obra, los graves yerros cometidos y el flujo y reflujo, constante y demo-
ledor, del hacer y deshacgr 22, Salve algunas excepciones, la mayoria de

21 El Consejo Superior de Proteccion de Menores estuve coustituido en
el Ministerio de la Gebernacion desde gue fue creado en 1904; hasta que
se dispuso pasara a Justicia en virtud del Decreto de 16 de abril de 1932.

3% Durante diez afios (1940-1950) recayé sobre nosotros la responsabili-
dad de los servicios de educacion de uno de los centros protectores mas
antiguos y—por su volumen de mas de mil plazas—también de los mis
importantes de Espafia. Y hemos de confesar que en dicho periodo
no recibimos otras é6rdenes ni visitas de inspeccién del organismo superior
central que las del .interventor delegado del Estado, que era quien, en
realidad, disponia a su antojo sobre todo lo divino y lo humano de la
institucién de referencia, guiado solamente por estrictos criterios de orden
econémico, como si la «obra protectora» fuera un negocio en el que sélo
interesara salvar los balances. De este modo, dicho sefior mandé destruir
la organizacién familiar de la casa, lograda por nuestros predecesores tras
una experiencia de lustros y restaurada por nosotros después de la guerra
civil con grandes esfuerzos, y cuanto daba ambiente hogarefio a aquel
vasto centro, derribando los pequefios compartimientos de los comedores y
salas de estar, para convertirlos en cuadras grandes, con el fin de ahorrar
unos pocos empleados. El referido interventor no admitié razones. Pretendia
y logr6 que las <unidades familiares», que en su origen (1914) habian sido
de veinticineo muchachos, y que en aquella época (2950), por la presién
recibida, ya se habian tramsformado en unidades de cuarenta y cincuenta
chicos, Io fueran de cien, con lo que se pudo prescindir de casi la mitad
del personal. 4Qué podia hacer entonces un maestro con cien alumnos
dificiles y mal clasificados? £Cémo, en estas condiciones, podia Ilegar a
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centros se asemejan a los asilos de principios da siglo, debido a falta de
personal especializado. A veces escasean los alimentos nutritivos y vita-
minicos, la limpieza de ropas y locales es deficiente y las atenciones esco-
lares son muy limitadas.

Estas instituciones tienen un' nivel tan bajo que apenas pueden ser de
algilin provecho para los nifios que proceden de las capas inferiores de las
zonas suburbiales econémicamente débiles, fruto del aluvién inmigratorio.
donde reinan la promiscuidad y la miseria. Los nifios procedentes de
clase obrera humilde y arreglada y de clase mediana se encuentran mal
en ellas y pierden mas que ganan. No hay tampoco sitio para los nifios
abandonados de las clases media y alta.

Todas estas circunstancias contribuyen a que la voz «proteccién» se
haya degradado y a que su nombre, en lugar de constituir una salvaguar-
da sea un descrédito. Lo mismo ocurre con las etiquetas de «huérfanon,
«abandonado», «débil , «en peligro moral», etc., lo cual el nifio se re-
giste aceptar, porque le pone en una situacién de minusvalia, humilla-
cién y vilipendio.

Nombre de algunas instituciones propias o euviliares, de la Obra
de Proteccion @ la lafancia.

Albergue grupo proteccién San Francisco Javier, Campanar (Valencia).
Albergue de San Antonio.

Beneficencia de Nuestra Sefiora del Pilar, Tuy.(Pontevedra)

Cantina maternal para madres lactantes.

Casa de familia Montcada.

Colegio del Amor Misericordioso, Alfaro (Logrofio).

Colegio de Jesis Nazareno, Getafe (Madrid).

Colegio de Nuestra Sefiora de los Desamparados de San José de la Montafia.
Grupo benéfico 23,

Guarderia para nifios de pecho.

Hospital de infecciosos 24,

Orfanato de San José.

Orfelinato de Nuestra Sefiora del Pilar, Granada.

Refugio de la Junta Provincial de Proteccion a la Infancia, Vizcaya (1918).

d) Obras de justicia

Si encontramos légico que el nifio se libere de la estampilla de
«abandonado», porque esta nota contribuye a aminorar su prestigio, con
mayor razén nos pondremos de acuerdo para restringir el drea de la in-
tervencién judicial en los asuntos minoriles, asi como para evitar cual-

conocerlos el educador, si ademés el 40 por 100 de la poblaciéon infantil
se renovaba cada curso? Ante el grave cariz de los acontecimientos deci-
dimos solicitar de nuestros superiores el traslado a otro servicio.

23 Hoy denominado Instituto Ramén Albé (escuelas técnicas y pro-
fesionales).

2¢ Ahora llamado Hospital de Nuestra Sefiora del Mar.
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quier nombre que involucre log nifios en el triste cortejo de los infrac-
tores y delincuentes.

La accién judicial puede hacer mella en el alma tierna del nifio y
erosionarla, como una afrenta, de un modo irreversible para toda la vida.

El nifio no tiene que temer la justicia mientras se nos muestre como
expresién pura y perfecta del derecho, y menos todavia cuando va asociada
a la préctica de la virtud de la caridad —la opera iustitiae et dilectionis,
seglin se expresa Tertuliano ?°—; lo que le avergiienza y dafia irrepara-
blemente es verse sometido a una accién judicial, ser sefalado como
malhechor y culpable, recibir el trato de los criminales endurecidos.

De ahi que a fines del pasado siglo empezaran a implantarse en Amé-
rica y Europa los primeros tribunales para nifos 2°, de caracter exclusi-
vamente tutelar y reeducador, fundados en que, por hallarse el nifio fuera
del derecho penal, a causa de que todavia se encuentra en periodo de
formacién, no pueden aplicirsele penas, castigos ni ninguna especie de
medidas de caricter represivo.

Con todo, no se dejé de observar desde un principio que habia no poco
contraste entre estas orientaciones y el hecho de que se conservara la
designacién de «tribunaly como una reminiscencia del pasado, lo cual
suscita en ‘seguida en la imaginacién de los nifios la idea de condenas
dolorosas, de expiacién y responsabilidad. El nombre de «tribunal» no
s6lo se halla contraindicado por estas razones, sino que, ademds, porque
no existe el «tribunal» que se pretende sefialar: los llamados «tribunales
para nifios» —hoy «tribunales de menores»— no son propiamente «tri-
bunales», porque no se constituyen con solemnidad, como un tribunal
comiin, para que el nifo comparezca en audiencia ante él; no son «tri-
bunales», porque no existe acusacién, ni fiscal, ni reo, ni juez, ni sen-
tencia 27,

Segiin el espiritu de esta institucién, el llamado «juez» es una per-
sona que, con gran clarividencia sobre los problemas de la conducta irre-
gular y de la personalidad juvenil, 1ecibe paternalmente al muchacho
caido, oye sus cuitas, procura comprenderlo y le aconseja con bondad,
para luego, después de oir el parecer de sus técnicos, tomar un acuerdo
relativo a su reeducacién. De modo que lo esencial del quehacer de los
mal llamados «juez de menores» y «tribunal tutelar de menores» concier-

28 Adversus Marcionem, 4, 15.

36 El primer tribunal de menores fue creado en Chicago el afio 1899.
En Espafia lo establecieron en virtud de la Ley de 25 de noviembre de 1918,
¥ el primero que funcioné fue el de Bilbao, en 1920.

27 El dnico pais del mundo que, en este aspecto, ha demostrado una
ponderacién singular ha sido Portugal, al designar el «tribunal para nifios»
con el nombre de «tutoria de la infancia», lo cual fue obra del Gobierno
provisional de la Repiblica, quien creé este organismo en 27 de mayo
de 1911. Adn hoy, en el querido pais vecino, los diferentes instrumentos
de proteccién infantil contindan agrupados bajo los Servicos jurisdiccionais
e tutelares de menores, nombre que indica bien a las claras su carécter
woralizador, educacional y antirrepresivo.
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ne plena y exclusivamente a la tarea de instruir, educar, formar y amaes-
trar. El recordado presidente del Tribunal Tutelar de Menores de Bar-
celona, profesor Cuello Calén, afirma de un modo taxativo que «las me-
didas que deben aeerdar los tribunales juveniles sélo pueden ser de ca-
racter educative, completamente purgadas de espiritu o de reminiscen-
cias penales», y luego afiade que «dichag medidas universalmente emplea-
das-son tres: la libertad vigilada' o sistema de prueba (probation), la
colocaeién en familia y la colocacién en instituciones» %3,

Por todo .lo que antecede debemos concluir que. evidentemente, los
tribunales de menores se hallan desplazados fuera de lugar, dado que no
les pertenece el nombre que llevan ni les corresponde el Ministerio de
Justicia al cual estan asignados.

No es necesario advertir que valen para este capitulo las mismas con-
sideraciones que hemos formulado al final del anterior.

Nombre de algunas instituciones consagradas a la mal llonada
" juventud delincuente.

Asilo de golfos de Porta Coeli, Madrid.

Asilo Toribio Duran (Casa de reforma) 2°,

Casa-asilo de San José, Tarragona 2°,

Casa de correecién.

Casa de familia,

Casa-reformatorio del Salvader, Amurrio (Alava) 31,
Congregaciéon de nifios desamparados, Sevilla (1730).
Escuela de reforma Santa Rita, Carabanchel Bajo (Madrid).
Hospicio de los nifios «Toribios», Sevilla (1725).

Padre de huérfanos, Navarra (1527) 32,

Pare d’orfens, Valencia (1337).

Patronato de nifios y adolescentes abandonados y presos.
Protectorado del nifio delincuente, Madrid (1916).

*8 Criminglidad infantil y juvenil, Barcelona, Bosch, 1934, pags. 193-194..

Como secuencia de lo que hemos venido diciendo en el apartado c) de
esta segunda parte de nuestro estudio, sobre las obras de proteccién, podemos.
precisar que, en general, la mayoria de personas que ocupan cargos detisivos
en la direccién de las ramas de asistencia social, beneficencia' y proteccién
infantil provienen de la abegacia, ¥ nosotrog nos preguntamos si en la.carrera
de leyes se cursa alguna materia que haga especialmente idéneos a Jos
letrados para orientar la educacién de los nifios desvalidos; mas, habiendo.
examinado los planes de estudio, no vemos en ellog ninguna asignatura de
psicologia, pedagogia u orientacién profesional.

2% Hoy conocida: por Escuela de Reforma <Toribio Durén».

30 Pespués eon el nombre de Casa Tutelar de San José.

33 Ahora simplemente llamada €asa del Salvador (Cemtro de Estudios.
Psieopedagdgicos). o
~ 3% Con el mismo nombre vemos esta institucién en Zaragoza, el afio 1577,
v en otras poblaciones de la Corona de Aragénm.
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Conclusiones.

Como resumen de la presente disquisicién sobre la necesidad de re-
dimir al nino de marbetes y apodos humillantes, concluiremos lo si-
guiente:

@) En las obras®?, centros3* y secciones® dedicados a nifios sin ho-
gar normal se evitaran los nombres que definan su contenido cuando é&ste
pueda originar en los mismos la menor desvalorizacién de su persona-
lidad.

) Se requerira del personal educador y subalterno de las institu-
ciones procure con su trato respetnoso elevar la moral de los nifios que,
por cualquier causa, se sientan subestimados. A todos queda prohibido
hacer jamas mencién piblica de los defectos personales y de las circuns-
tancias de familia y medio ambiente que puedan desacreditar su repu-
tacion.

3. RECONSTRUCCION DE LA FAMILIA

La tercera cuestion fundamental y previa, encaminada a resolver el
problema del nifo sin hogar, consistirA —aunque parezca paraddjico—
en ¢l logro de salvarle la familia, en reconstruir sobre las ruinas le que
quedare de su hogar, en volverlo a poner en vias de recibir el calor y el
amparo afectivo de los suyos, sin lo cual no habrd nunca para este nino
desarrollo de la sociabilidad ni rehabilitacién verdadera.

Tipos de familia.

Aun en el supuesio que debamos reconocer que la familia sea el fac-
tor, principal o secundario, de la situacién de abandono en que el nino
se encuentra, no es esto razén bastante para desvinculario de los padres,
sino que, por el contrario, habremos de mirar lo siguiente:

33 En las relaciones de los cuatro apartados de este capitulo hallara
el lector no pocos nombres de obras que son inadecuados por el demérito
a que hacen mencién, segiin el sentir cristiano y social de hoy.

34 Por las causas expuestas no son, en modo alguno, recomendables las
designaciones siguientes: Centro de educacién de sordomudos y defectuosos
de lenguaje, Escuela espedal, Instituto antituberculoso, Instituto frenopd-
tico, Pabellén de clasificacion de mendigos, Preveniorio de psiquiatria mu-
ricipal, etc.

En cambio, pueden aceptarse los nombres que definen funciones ordi-
carias que no inducen a la vituperacién de los alumnos. Por ejemplo: Casa
de familia, Escuela del hogar, Laboratorio psicotécnico, Obra de formacion
social, etc.

Hoy en dia se impone la tendemcia de bautizar los centros con ¢l nom-
bre de sus fundadores o mecenas, con el del santo protector o con el de
elgin pedagogo o filintropo famosos, tales como Escuela Montessori, Fun-
dacion Albd, Hogares Mundet, Instinzo Santa Teresa, etc.

35 Tampoco son aconsejables las clasificaciones internas de Grado de
edaptacion, Secaén de anormales, Clase de dificiles, de recuperables, de
retrasados, etc.
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a) Si M familia que se supone incompleta o anémala posee algunos
elementos positivos (de amor, interés, poder aglutinante, sentido de res-
ponsabilidad, etc.), capaces de ser aprovechados en el curso del proceso
educativo del nifio en cuestion.

b) Si la familia deficiente es susceptible de ser reconstruida (caso
de separacién matrimonial) o legalizada (caso de amancebamiento) y de
recibir ayuda u orientacién %, para poder reinsertar en su campo afec-
tivo al nifio que vivia segregado de su beneficiosa influencia.

¢) Y, por fin, si la familia es claramente nociva y perniciosa para el
hijo 37; en este caso serd indicada la separacién total o temporal, o bien
podran ain ser autorizadas ciertas relaciones bajo vigilancia ®. Ni en esta
condicién extrema nos atrevemos a proscribir totalmente las relaciones
familiares.

Categorias de familias sustitutas.

Si se produce la eventualidad de que existan padres indeseables que
carezcan del mas minimo valor positivo y, en este caso, sea aconsejable
repudiar —temporal o totalmente— la familia propia, con todo se procu-
rard no excluir nunca el ideal de familia o la ilusién de una familia que

36 Existen multitud de familias deficientes por constitucién incompleta
(o sea, por separacién, abandono, enfermedad permanente o muerte de
uno de los cényuges), por deficiencia de medios econdémicos (obreros en
paro o con sueldos escasos, sin vivienda idénea, con dificultades a causa
de enfermedades temporales, alumbramientos, etc.) o por deficiencia de
medios educativos (analfabetos, ignorantes, desorientados y descentrados
profesionalmente, con exiguos conocimientos de los deberes paternales
y de los cuidados higiénicos que requiere la crianza de los nifios, sin
autoridad sobre los hijos, sin orden en la economia ni en los horarios,
ni en el hopar, etc.). La mayor parte de estas familias son susceptibles
de ser ayudadas moral y materialmente, y de mejorar mucho, por lo que
puede ser aprovechado su respaldo afectivo en la educacién de los hijos.

37 Se consideran familias nocivas aquellas en que existan, a la vista
de los nifios, corrupcién moral (prostitucién, promiscuidad, inversiones y
vicios practicados en publico, etc.), delincuencia, vagabundeo, abandono
moral o material culpable por parte de los padres, embriaguez, mendi-
cidad, etec.

38 Tal es el caso de la prostituta que cayé engafiada en el vicio y que,
sin tener fuerzas bastantes para salir del lodazal, desea para sus hijos
mejor suerte. Lo mismo sucede, a veces, con algunos ladrones, borrachos
y otras personas viciosas, quienes, a pesar de sus extravios, no han per-
dido del todo los sentimientos paternales. Creemos que en tales ocasio-
nes unos contactos breves entre padres e hiios, efectuados en presencia
de persona discreta, pueden favorecer la maduracién emocional, siemnre
que estos tiltimos hayan sido prevenidos oportunamente, cuando se hallen
en edad de comprender, en el sentido que el profundo amor que deben
a los padres no presupone la aceptacién de sus descarrios. (Véase la
nota 61.)
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venga a reemplazar los afectos y nexos de los sentimientos profundos na-
turales. Entonces aconsejamos lo que tantas veces hemos sefialado ®°:

2) Que se busque con preferencia para este nifio el hogar sustituto
de una familia natural (o sea, la adopcién y la colocacién en familia en
sus diversas formas).

b) O bien, que se le dote de hogar sustituto en una institucién que
ha de procurarse sea, por su volumen y régimen, lo mis semejante al ho-
gar (casas de familia).

¢) Siexcepcionalmente se ha de hacer uso de establecimientos de tipo
masivo (colegios y asilos), se mirard de organizar pequefias secciones
aparte para este tipo de nifio abandonado, con verdadero espiritu de
familia y ambiente hogareno.

Lo esencial es que se logre reinsertar el nifio abandonado a su fa-
milia. Que se consiga reconstruir, moral o materialmente, su propio ho-
gar, o bien otro supletorio y andlogo que lo sepa hacer suyo. Que viva
en €l la experiencia de sus intimidades, que en su interior eduque los ins-
tintos y fije los primeros habitos. Que trace en su seno los esquemas de
su naciente vida social y convierta sus muros en refugio y castillo cuan-
do suenen tempestades. Si hoy existen tantos inadaptados es porque los
jovenes no tienen ninglin puntal seguro, ningiin lugar de salvamento,
cuando la familia no sabe cumplir con su deber.

No dudemos que la preparacién para la vida de familia s6lo se logra
a través de una experiencia directa, o sea, de una vivencia personal, de
rico contenido, de la propia vida de familia. Por eso constituye un error
gravisimo e irreparable colocar los nifios abandonados (que son quienes
tienen mayor urgencia de contacto vivencial con las experiencias familia-
res) en centros masivos que son todo lo contrario del ambiente familiar,
donde estos frigiles seres se acaban de hundir sin remedio.

Se ha dicho con acierto que en la familia no sélo se engendra la vida,
sino también el modo de ser y de actuar de una vida. Es decir, que lo
méas decisivo de la persona, o sea, lo psiquico, lo moral y lo social se
modelan junto al regazo de la madre.

Queremos poner de manifiesto, una vez méas, que lo «social» y la
«sociabilidad», entendidos como la interaccién o la influencia que se
ejercen entre dos o mds individuos, no puede aprenderse ni desenvolverse
de otro modo que a través de la vida ccmunitaria de la familia. Asi tam-
poco sus primeros contenidos o manifestaciones, tales como la coopera-
cién, el sacrificio, la amistad, la ayuda mutua, el instinto gregario, etc.
Por esto las carencias maternales y familiares se traducen, por un lado,

39 Constiltese nuestro ensayo Causas y remedios del abandono infantil,
en el libro Problemas cruciales de la infancia abandonada, Madrid, Pu.-
blicaciones «Al servicio del Nifio Espaiioly, octubre-noviembre 1962, ni-
meros 296-297; principalmente las paginas 100-104.
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en una estimacién excesiva del propie yo *°, y, por otro, en la inmadurez
afectiva que produce, durante la adolescencia, los grandes trastornos de
la conducta social que conocemos con los nombres de asociabilidad 4! y
delincuencia juvenil.

Conclusiones.

Después de lo que llevamos dicho, para evitar que el nifio sin hogar
normal caiga en el llamado sindrome de carencia de los cuidados mater-
nales, de tan funestas consecuencias, con la ayuda de los conocidos ex-
pertos J. Bowlby ¢%, J. Aubry **, D. Buckle-S. Lebovici* y D. G. Prugh-
R. G. Harlow y otros %%, formularemos las siguientes conclusiones didéc-
ticas:

a) Ante todo, se evitard la rotura de los lazos afectivos con separa-
ciones impertinentes *°.

40 También los hijos 1nicos, por haberse convertido en el centro ex-
clusivo de las atenciones de los padres y carecer de relacién entre seme-
jantes, participan un poco del escaso desarrollo de sus manifestaciones de
sociabilidad y suelen ser notoriamente orgullosos y egoistas.

41 Hay que distinguir el asocial del antisocial. Pues mientras los aso-
ciales viven un poco al margen de la sociedad y rehuyen deliberadamente
establecer relaciones con ella (solitarios, extravagantes, vagabundos, etc.),
en cambio, los antisociales se oponen de un modo activo a las relaciones
sociales y a la sociedad misma {miséntropos, criminales, maleantes, etc.)
y atacan su organizacién y los cédigos morales preestablecidos. Hay que
distinguir, también, el individuo asocial del pseudosociul o pardsito, que
vive a expensas de los demads (estafadores, prostitutas, mendigos, etc.). El
asocial es un ser pacifico, que vive por sms medios y deja vivir a los
demds, pero que no se integra con su grupo, que no contribuye a su
mal ni a su bienestar, ni ejerce ninguna especie de interaccién con los
que le rodean.

42 Soins maternels et santé mentale, Genéve, OMS, 1954. (Série de mo-
nographies, nim. 2.)

€3 La carence de soins maternels, Paris, Centre international de I'En-
fance, 1955. (Travaux et documents, nam. 7.)

4¢' JT.os Centros de orientacién infantil, Ginebra, OMS, 1959. {(Serie de
monografias, nam, 40.)

45 Privacién de los cuidados maternos. Revision de sus consecuencias,
Ginebra, OMS, 1963. (Cuadernos de Salud Publica, nam. 14.)

46 Afirma J. Bowlby (Op. cit., nota 42) que hasta los siete afios se
considera patégena toda separaciéon de la familia, segin su grado y per-
sistencia, después del sexto mes de vida. Dicho sindrome se hace espe-
cialmente sensible a partir de un afio de edad. Después de tres meses de
ruptura el mal causado es irreversible y se traduce en la ineptitud del
nifio—y luego en la del adolescente y del adulto—para establecer posi-
tivas relaciones personales com sus semejantes. La separacién prolongada
de la madre constituye el mas importante factor influyente de la delin-
cuencia juvenil,
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b) Debe procurarse enraizar el nifio abandonado en un medio fami-
liar definitivo 47,

c¢) Para ello es imprescindible que les hogares sustitutos sean esta-
bles; que se asegore la continuidad de las personas y afectos, tanto por
parte de los educadores que ejereen facultades supletoriag de los padres,
cuanto por la de los compafieros que integran el nuevo hogar *%. Sin una
forma fija de convivencia, que asegure las necesidades instintivas de
amor y de seguridad, no hay verdadera familia.

4. CONOCIMIENTO DEL MENOR

Objetivos de la observacion.

Tres son: las fases previas a todo planteamiento de las técnicas de edu-
cacion y organizacién escolar de los' menores abandonados:

«) Llegar al conocimiento completo de las pesibilidades y limitacie-
nes del nifio, mediante la prictica de la observacién y las exploraciones
de caricter objetivo.

b) Obtener una clasificacién del nifio segiin su. tipo de personalidad,
aptitudes y conocimientos, con el fin de asignarle al g:cupo homogéneo en
el que ha de ser educado.

¢} Determinar el tratamiento personal que ha de recibir cada mu-
‘chacho.

Selamente vamos a tratar de los dos primeros apartados, o sea, de
las técmicas concernientes al comcimiento de la personalidad y aptitudes
del menor y de su clasificacion en vistas al régimen educacional y es-
colar a que luego se le habrad de someter.

Mucho tenemos eserito sobre esta materia, que no vamos a repetir

47 Entre las mejores soluciones al efecto, sefialaremos la adopcién y
las colocaciones en familia. (Op. cit., nota 39.)

48 Lamentamos que incluso en muchas instituciones de tipo familiar
exista actualmente un constante trasiego de educadores y muchachos que.
dificulta la tarea educativa. No vemos en ninguna parte la razén de estos
cambios; puesto que, si bien se discute la conveniencia de aceptar la
rotacién de grados, con el fin que cada nifio no deba conocer mas que
un solo maestro, lo que esti fuera de duda es que los padres o quienes
oeupen su puesto no pueden estar sujetos a cambios, sustituciomes e in-
termitencias.

Si bien en organizacién didactica preferimos la especializacién de gra-
des a la rotaciénr de clases, en los servicios educativos y domésticos nos
inctinamos, servatis servandis, por la rotacién de secciones o <familiasy,
o sea, por la accién permanente de un mismo educador sobre idémtico
grupo familiar en el transcurso de los afios.

32
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aqui, desde la manera de organizar un servicio sumamente elemental ¢?
hasta el planteamiento de un laboratorio psicotécnico mas completo, do-
tado con extensas baterias de tests y aparatos de precisién 5°. Ahora
tratamos de sefialar unas reglas sencillas y fundamentales, de acuerdo
con nuestra experiencia, que estén al alcance de las personas dotadas de
escasos medios y que disponen de poco tiempo.

Servicio de observacién.

A) Clasificacion de los ninos.

No exigimos que se instale una casa de observacién, sina simple-
mente un servicio sumario, en unas dependencias separadag, con el fin
de evitar que los nifios entren en seguida en contacto con los que siguen
el proceso reeducativo. La tarea de observar los menores sera breve y,
ademéds, paliada con trabajos y juegos y mediante un trato acogedor,

Esta idea tan sencilla cuesta mucho de imponer a las personas res-
ponsables, y no son pocos los establecimientos que carecen del més mi-
nimo instrumento de clasificacién 3.

49 Véase nuestra nota Acerca de los utiles indispensables para el
funcionamiento de un laboratorio de psicologia experimental, en <«Boletin
de Actividades de la Junta Provincial de Proteccion de Menores», Bar-
celona, 1946, nim. 4, pig. 9, y nim. 5, pag. 22. Recomendamos también,
por su clara sistematizacién, el estudio de M.* Raquel Paya Ibars, Clinicas
de conducta o centros de diagnéstico y tratamiento, publicado en <«Re-
vista de Educaciény, Madrid, noviembre 1958, nim. 86, pags. 8-12.

50 Léase nuestro estudio Los métodos de experimentacion en el Labo-

_ ratorio Psicotécnico de la Junta Provincial de Proteccion de Menores, en
«Boletin de Actividades...», Barcelona, 1946, nim. 6, pags. 25-33. Hemos
de hacer constar que este servicio amorosamente organizado por nosotros,
después de su desaparicion durante la guerra civil, que atendia los nifios
abandonados de la provincia de Barcelona, a fines de 1946 fue suprimido
de los presupuestos por la Tesoreria del Consejo Superior de Proteccion
de Menores, de acuerdo con la Intervencién delegada del Estado.

51 A quienes estén interesados por conocer el planteamiento completo
de un centro de esta indole, bajo su aspecto material, les aconsejamos
la lectura de nuestro trabajo La nueva Casa de Observacion y el Labo-
ratorio Psicotécnico, publicado en la memoria conmemorativa Tribunal Tu-
telar de Menores de Barcelona: XXV aiios de labor (1921-1946), Barcelona,
Hormiga de Oro, 1947, apéndice 1, pags. 55-59, con ilustraciones fotogra.
ficas y planos. Por lo que se refiere a las fichas y a la orsanizacién del
trabajo cientifico de las dos instituciones, véanse las notas 50 y 55.

Notaremos, puesto que la anécdota vale la pena de ser contada, aue
las nuevas instalaciones del Laboratorio Psicotécnico (fundado en 1914,
haio la iniciativa de Luis Folch y Torres, por la Junta de Proteccién a la
Infanria de Rarcelona con el nombre de Laboratorio de Experimentarién
Psirolégica) fueron concebidas con cierta esplendidez y lujo de detalles,
debido, tnicamente, a la circunstancia que se nreparaba la celebracién de
las bodas de plata del Tribunal Tutelar de Menores de Barcelona, y el
juez Ramén Alb6 Marti se veia apurado porque no tenia nada que inau-
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Modelos de ficha.

Los datos y observaciones que mas interesan en un centro de esta
indole quedan resumidos bajo los siguientes apartados:

a) Ficha de antecedentes, que contiene los datos familiares y de
ambiente: herencia, circunstancias del alumbramiento y primeras etapas
de la vida, conducta del menor, condiciones econémicas y sociales de los
padres y hermanos, del hogar, del barrio, etc.

b) Fiche médico-antropométrica, con un resumen de los anteceden-
tes individuales y sociales de la ficha anterior, la antropometria propia-
mente dicha y los exdmenes médicos y, en su caso, psiquiatricos,

c) Ficha psicotécnica, con los resultados, obtenidos mediante tests,
sobrc eficiencia mental (global, analitica y practica) y aptitudes, sobre
percepcién psicomotriz y estudio de la personalidad.

gurar. Entonces se convino con el secretario general de dicha Junta, Fran-
cisco de A, Manich Illa, que el Laboratorio Psicotécnico pasara a de-
pender del Tribunal (este organismo habia tenido anteriormente un ser-
vicio de experimentacién dirigido por los psiquiatras C. Bassols y R.
Trinchet) y fue solemnemente inaugurado el 10 de octubre de 1946, con
motivo de dicha efemérides, que se hizo coincidir con la X Asamblea
General de la Unién Nacional de Tribunales Tutelares de Espaiia. Mas,
una vez pasada la fiesta y publicada la gacetilla en los periédicos, el juez
de menores queria suprimir la institucién, puesto que también era de
los que no creen en la utilidad de estos servicios, a pesar de figurar bajo
su nombre varias publicaciones sobre la materia que le escribieron dis-
tintas personas hoy identificadas. Y, después de diversas tentativas, en
enero de 1953 mandé cerrar aquel centro tan ostentosamente inaugurado
siete afios antes, con la excusa que el tribunal no podia mantener su
misérrimo presupuesto, en el que el director, que trabajaba seis horas
diarias, era retribuido con 632,51 pesetas liquidas mensuales; de hecho,
a partir de esta fecha, viene solo funcionando un pequefio servicio de
exploracién, integrado por dos personas, que atiende lo mds perentorio,
prescindiendo en absoluto de aquellas ricas instalaciones caidas hoy en
olvido.

Por lo que ataiie a la Casa de Observacién propiamente dicha, inau-
gurada también el mismo dia, no llegd nunca a ponerse en funciona-
miento y luego ha tenido diferente destino. (El lector puede verificar los
equilibrios que tuvimos que hacer cuando nueve afios después redactamos
el capitulo Laboratorio Psicotécnico y Casa de Observacién, dentro de
la obra Siguiendo mi camino... (Barcelona, Hormiga de Oro, 1955, pégi-
ras 19-28), para que no se notara que dicha institucién atin no habia sido
r.uesta en marcha; a pesar de lo cual hubo sefialado interés en mantener
la ficcién.)

Parece mentira que pudieran gastsrse millones de pesetas sin ninguna
utilidad; pero el referido Ramén Albs (1871-1955) nos habia dicho mu.
chas veces que «lo mds imvortante era publicar la gacetillay (Cregui’m,
Sr. Piquer, lo més important és publicar la gasetilla) y, en efecto, des-
pués comprobamos que algunas instituciones que él fundara dejaron de
funcionar el dia siguiente de su inauguracién.
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d) Ficha pedagdgica, con los productos del rendimiento escolar en *
las materias bésicas: lectura, escritura y cédlculo.

e) Ficha resumen, que contiene una sintesis de las informaciones an-
teriores y el diagnéstico, pronéstico y tratamiento que se ha de seguir en
vistas a la readaptacion del muchacho *2.

En realidad, todas estas fichas se pueden compendiar en una sola,
con tal que contenga el sumario de los datos decisivos. También las ex-
ploraciones psiquicas son susceptibles de ser suplidas mediante un tnico
examen de inteligencia analitica y global y, en #ltimo términe, incluso.
valiéndose de un test colectivo que explore la personalidad, con el que
se ahorra un tiempo. considerable. El caso es que las pruebas se verifi-
quen con toda honradez, con suma ortodoxia y sin precipitaciones.

Con el dictamen a la vista, damos por terminado el periodo de obser-
vacién y el educador responsable decidirad, con pleno conocimiento de
causa, el tipo de medidas que se han de adoptar, o sea: si el nifio vuelve
a_la familia, con libertad vigilada o sin ella, o ingresa en un estableci-
miento reeducador. En este tltimo caso vera cudl le conviene, desde los
de ensefianza. elemental y de bachilleratc hasta las escuelas agricolas y
téenicoprofesionales, e ircluso podra precisar el grado, grupo o seccién
que mas le encaja, dados su caracter y aptitudes. Un dictamen concien-
zudamente elaborado evitara se tomen medidas de ciego, contrarias al des-
tino del nifio que pretendemos salvar.

B) Estudio cientifico de los meneres.

Aparte de cubrir la necesidad concreta de acomodar los nifios en el

52 E]l Iector hallard las fichas bdsicas recomendadas por nosotros en
el trabajo reseiiado en la nota 50, o bien en nuestro libro El niio aban-
donado y delincuente, Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cien-
tificas, 1946, pdgs. 27-36, ldms. 8-12. Asimismo puede encontrar el desarro-
llo completo de los planes de organizacién y clasificacién escolar, por
un lado, y de la observacién y experimentacién psiquica, por otro, que
durante los afios 1949 y 1950, respectivamente, desplegamos en el Grupo
Benéfico de la Junta Provincial de Proteccién de Menores de Barcelona,
dada nuestra calidad de jefe de maestros y educadores, en la Memoria
el aiio 1949, Barcelona, G. A. S. A., 1950, pigs. 22-46 y anexos niims. 20-28,
y en la Memoria del afio 1950, Barcelona, G. A. S. A., 1951, pdgs. 29-34 y ane-
xos nams. 13-27. El primer libro contiene un sondeo acerca del analfa-
betismo de los menores abandonados en Barcelona, que comprende 2.607
pruebas practicadas a 705 menores, y la segunda un estudio del déficit
mental del menor abandonade y su comparacién con el nifio normal de
Barcelona y el nifio belga, a base de los promedios obtenidos con el
cuestionario de Ballard. No sefialamos en el texto las técnicas o tests
empleados en nuestras exploraciones psiquicas y pedagégicas, porque cada
cual usa los de su preferencia y el cambio de corrientes es constante,
si bien se indican siempre en la cabecera de las fichas y pautas aludidas
al principio de esta nota.
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punty que constituye su centro, donde sus facultades pueden rendir -con
el maximo provecho, el servicio de observacién se constituye, .ademés, en
recepticulo de una vasta red de informaciones y datos de inestimable
valor ¥, si se .quiere, .en un instrumento preciose -de investigacién sobre
1a natoraleza del nifio abandonado y delincuente.

Por propia experiencia sabemos lo facil .que mos ha sido, cuando se
tiene orgamizado un fichero, entresacar log datos que interesan para el
estudio de un punto concreto, o biern para esbozar una panorémica ge-
neral sobre la psicologia de nuestro menor o sobre los caracteres del
abandono infantil, segiin verd quien consulte muestra extensa hibliogra-
fia sobre el tema.

Sumario de cuestiones de estudio.

Para dar una idea de la utilidad: del servicio de observacién .como ins-
trumento de estudio, senalaremos algunas de ®%as materias, de vivo inte-
rés, que en este momento se nos ocurren ante la vista de las fichas cum-
plimentadas que tenemos sobre la mesa, a saber: '

a) Las deficiencias nutritivas que repercuten en el desarreilo soma-
tico y psiquico: nifos enclenques, subalimentados y con carencias (avi-
taminosis). Las deficiencias de salud, que pueden contribuir al enflaque-
cimiento de la memoria y de la atencién, y, como consecuencia, a la
inestabilidad: nifios nerviosos, con crisis de crecimiento y perturbacio-
nes motoras. Las deficiencias sensoriales, que conducen al aislamiento
del sujeto y, por 1o mismo, a una aparente falta de atencién: nifios que
sufren miopia o con capacidad auditiva insuficiente, etc.

b) Las deficiencias mentales que impiden el normal desarrollo de la
inteligencia, o sea, la oligofrenia y la debilidad mental en sus diversos
grados.

c) Les irastornos de cardcter o alteraciones afectivas debides a neu-
rosig, psicosis, o, simplemente, a chogues con el medio familiar.

dY E1 retraso cultural. Nos referimos a la falta de cultivo y de ade-
lanto en el terreno de los valores del espiritu y de las cualidades que
afectan al perfeccionamiento de la naturaleza del hombre, tales como la
moralidad, la civilidad, el arte, ete. Este déficit es debido a la ausencia
de estimulos culturales (educacién, lecturas formativas, miisica, espec-
taculos selectos, etc.) en el hogar y en el -ambiente, y a la deshumaniza-
cién que se practica, en gran escala, mediante los medios audiovisuales
que se hallan al alcance de las masae (cine, televigion, radio, disces, lec-
turas deformativas, etc.), lo cual origina una pseudocultura que, en vez
de servir y €levar la naturaleza, la degrada y ataca de lleno la esencia

del hombre.

e} El retraso escolar, debido a falta de escuelas, a la no asistencia
a las mismas. a su frecuentacién irregular, o bien a otras caunsas qhe se
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dirdn en el capitulo siguiente, lo cual produce desadaptaciones escola-
res y analfabetismo.

f) La desadaptacion social, que degenera en conducta irregular a
causa de la desarmonia existente entre el individuo y el medio. Hay des-
ajustes de tipo personal y social, que van desde la clase de los asociales
hasta los antisociales o delincuentes 3%, Estos Gltimos suelen, ademas, pa-
decer cierta degradacién del sentido moral.

Podriamos abordar otros capitulos, si el tiempo y el espacio no nos
conminaran a ser breves.

Sentadas, pues, las cuatro proposiciones previas que constituyen el
portico o los fundamentos de la cuestién, o sea:

a) Quwe hay que evitar el abandeno educativo, proporcionando a los
ninos escuela a sa medide.

b) Que es preciso qu liberemos al nifo de etiquetas y rétulos infa-
mantes.

c) Que hemos de salvar la familie natural del nifo, o bien enra-
zarle en otra que se le asemeje.

d) OQue, ante todo, hemos de conocer al muchacho para darle la de-
bida educacion.

Luego pedremos pasar a discurrir sobre algunas materias caracteris-
ticas en las cuales la didactica escolar tiene un campo mds definido y
concreto.

II. PROBLEMAS ESCOLARES ESPECIFICOS

De entre las varias facetas que configuran la silueta espiritual de los
menores delincuentes y abandonados, hemos escogido tres de las més ge-
nuinas, que guardan intima dependencia con las técnicas de educacion y
organizacién escolar, a saber:

1* Inadaptaciones escolares.
22 Pereza escolar.
3.* Analfabetismo.

La primera se refiere a las causas particulares de desadaptacién de
origen pedagdgico. La segunda presenta un caso concreto y tipico de
inadaptado escolar, sin duda el mds frecuente y dificil, contra quien ape-
nas existen armas para combatir. La tercera viene constituida por la se-
cuencia natural derivada de las inadaptaciones escolares, de pernicioso
alcance, aunque no sea ni mucho menos la méis grave.

&8 Véast; la noﬁ 41,
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1. INADAPTACIONES ESCOLARES

Segin llevamos dicho, la inadaptacién es un fenémeno personal que
se manifiesta en el desacuerdo existente entre el individuo y el medio.

La dificultad estriba en determinar cuindo se trata de una inadapta-
cién originada propiamente por causas pedagégicas, debido a que el
comportamiento escolar estd influenciado por la mayoria de factores —fi-
sicos, psiquicos, familiares y sociales— que se sefialan en el temario del
capitulo precedente y, ademés, porque el nifio constituye un todo en si y
existe en €l una armonia y una ligazén constitucional que nos impide
considerar por separado unos elementos de otros.

No obstante, si hacemos abstraccién de los agentes solidarios de la
conducta escolar y apartamos, por ejemplo, los de naturaleza fisica (de-
ficiencias nutritivas y sensoriales) y psiquica (incapacidades intelectua-
les y trastornos de caracter) y los de naturaleza cultural (familiares y
sociales), nos serd posible distinguir cierto niimero de causas o con-
causas que, sin poder ser desligadas del todo de los otros mdviles que
condicionan el comportamiento, se singularizan por su tipificacién pe-
dagégica. Estas son las que llamaremos factores influyentes de la in-
adaptacién escolar.

Separados, pues, los alumnos qi‘e padecen taras constitucionales, en-
fermedades transitorias o déficits que los incapacitan para realizar un
trabajo normal —para quienes habrd que organizar instituciones espe-
ciales—, veamos si restan todavia algunos nifios que sufren cualquier es-
pecie de inadaptacién escolar que no pueda ser atribuida a ninguno de
aquellos tropiezos, sino simplemente a razones de tipo pedagégico, Tal es
el caso de los malos alumnos que, con frecuencia, poseen una menta-
lidad superior a la normal y que, sin que lo explique ningin motivo
extraescolar, se muestran perezosos o distraidos, apaticos o inestables,
incapaces de adaptarse a las actividades de un curso corriente.

El médulo que se sigue en las instituciones mag experimentadas y que
hemos visto aplicar en el Centre Claude-Bernard y en el Institut Clapa-
réde, de Paris, a quienes seguimos en sus orientaciones, es que cuando
el alumno sufre un retraso de dos o mas afios en el plan de sus cono-
cimientos escolares, en relacién con la edad, se hace preciso que averi-
giiemos si es debido a alguna de las perturbaciones que se sefialaron en
el temario del capitulo anterior, o bien a un simple retraso escolar, acha-
cable a la conducta de sus maestros, a la ineficacia de los métodos peda-
gbgicos o a reacciones anémalas del nifio frente a la vida escolar. Los
centros mentados tienen en cuenta para este quehacer los baremos esta-
blecidos en su pais para las ensefianzas elemental y media, en los cuales
la edad de los alumnos se halla en correspondencia con los periodos es-
colares o cursos.

De igual modo, al reorganizar en 1949 un importante centro para ni-
nos sin hogar normal, adoptamos en principio los periodos establecidos
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por nuestra Ley de Educacién Primaria *', salvo .algunas variaciones acon.
sejadas por la experiencia:

Distribucién de los periodos de graduacion escolar **.

0. Perfopo DE OBSERVACION Y CLASIFICACION °°

De 3 a 16 afios®*”: Para los menores recién ingresados en el estable
cimiento.

1. PERioDO DE INICIACION

De 3 a 4 afios: FEscuelas maternales, Grados paralelos A y B.

De 4 a 6 afios: Escuelas de pdrvudos, Grados paralelos A y B.

De diferentes edades °®: Escuelas propias de iniciacién, Grados pa-
ralelos A y B para muchachos analfabetos.

2. Periopo pE EnsefNanzAa ELEMENTAL

De 6 a 10 afnos: Grado 1°, clases paralelas A y B.

3. PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

De 10 a 12 anoes: Gredo 2.°, clases paralelas A y B.

5¢ Ley de Educacién Primaria, de 17 de julio de 1945, art. 18. El inte-
rés que hemos tenido en reproducir este cuadro es por razén de las alu.
siones que se hacen al mismo en el capitulo tercero de la segunda parte,
dedicado al estudio del problema del analfabetismo; de un ‘modo especial
cuando se trata de los sondeos que efectuamos en vistas a la graduacién
de los nifios y de las ensefianzas.

55 Memoria de la Junta Provincial de Proteccion de Menores. Afio 1949,
Barcelona, G. A. S. A, 1950, pdg. 163. (Véanse, ademas, las notas 52 y 89.)

56 Este periodo fue establecido a tenor del art. 18 del Reglamento del
Grupo Benéfico (Barcelona, G. A. S. A., 1948, pags. 17-18), de la Junta Pro-
vincial de Proteccion de Menores, que por encargo de la cual nos cupo
el honor de redactar y aplicar. En el capitulo segundo del mentado re-
glamento, que se titula De los niiios, sentamos las bases del funcionamien-
to de la seccion de observaciéon. (Véase, ademds, la nota 51,)

57 Edades minima y mdxima autorizadas por el reglamento de la citada
institucién (op cit. nota anterior, art, 1.°).

58 Debido al nimero considerable de alumnos de seis a quince afios
de edad que ingresan analfabetos, con el fin de evitar que tomaran las
clases con los pérvulos, fue preciso establecer dos grados paralelos de
iniciacién, donde éstos eran distribuidos segiin sus edades y conocimientos.
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4. PERIOBPO DE INICIACKON PROFESIONAL "°

De 12 a 15 anos: Grado 3.°, para infradotados °®°.
Grado 4.°, para hien dotados.

Con la practica se vio que los periodos establecidos por la mentada
Ley de Educacién Primaria ne se adaptaban a les menores abandonados,
debido a su notorio retraso, como luego aclararemos; pero este no im-
-pide que pudieran aceptarse con cardcter provisional y como punto de
partida para luego establecer un baremo mas adecuado.

Causas del retraso pedagogico.

Los errores pedagigicos mds frecuentes cometidos con nifios aban-
donados, que nosotros venimos observando, a través de nuestra expe-
riencia docente y de la direccién de instituciones dotadas de escuelas
unitarias y graduadas, siguen expuestos a continuacién:

a) El primero y, sin duda, uno de los més importantes errores peda-
gogicos consiste en el desinterés de las obras protectoras y de los maes-
tros por mantener relaciones, también escolares, con los padres o parien-
tes de los nifios que tienen familia, contra lo que tanto hemos batallado
en el tercer capitulo de la primera parte de este trabajo ®*. Creemos que
en la ausencia de la colaboracién de la familia, o de alguien o algo que
la supla, radica la causa principal de esa incapacidad que tienen muchos
nifios asilados para concentrarse, para vencer la pereza, la atonia y la
lentitud de ideacién que les caracteriza 2.

b) El segundo escollo grave lo hallamos en las fallas de organizacién
escolar y didéctica, tan frecuentes en este tipo de instituciones en las que
¢e concede escasa importancia a la escuela. Enumeraremos algunas:

b1) La falta de personal titulado y de maestros expertos ®°.

59 A esta distribucién de periodos se afiadié una clase nocturna, con
caricter unitario, para los aprendices que trabajaban fuera del estable-
cimiento.

80 Comprende los muchachos alfabetizados tardiamente y que mo han
podido seguir todos los periodos escolares antes de iniciar el aprendizaje.

%1 En ¢l articulo 27 del mentado Reglamento del Grupo Benéfico
(op. cit, nota 56) introdujimos como novedad—que entonces se juzgé
revolucionaria—el fomento de las relaciones personales con los padres
de los alumnos moralmente abandonados; y se afiadia que si no les poseen,
«e buscara si tienen algin pariente mas o menos préximo que quiera
interesarse por ellos, o algiin matrimonio honrado que caritativamente
quiera visitarloss. A ellos «trimestralmente se les mandarin las notas de
su aprovechamiento, conducta, peso y estado de salud».

En esta clase de instituciones se rehuian por sistema los contactos fa-
miliares, por considerarlos nocivos o contraproducentes, sin mirar el as.
pecto positivo de la cuestion. (Véase la nota 38.)

82 Véase el préximo capitulo dedicado al estudio del problema de ila
pereza escolar.

63 Dimos cuenta de esta aberracién en el capitulo primero de la pri-
mera parte.
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b2) La carencia de profesores o la superpoblacién de las escuelas,
cuando alcanza cifras en las que ya no es posible trabajar sin procedi-
mientos autoritarios; con lo cual el profesor se convierte en un gendar-
me o la clase degenera er una horda. El excesivo niimero de alumnos
impide la aplicacién de los métodos activos y el aprendizaje individual,
enrarece el clima pedagdgico y el nifio no se encuentra bien en la escuela,
aparte que no aprovecha.

b3) Los cambios asiduos en el personal docente 4. Los permisos y
fiestas que se conceden sin que exista maestro de turnos, lo cual se acos-
tumbra «solucionar» encargando dos clases al profesor vecino,

b4) Los excesos en las medidas disciplinarias, que reprimen la es-
pontaneidad del nifio y retraen a los timidos; y, por el lado opuesto, la
abusiva libertad que se convierte en desorden, lo cual aprovechan los
alumnos més fuertes para imponer su caudillaje y terror,

b5) La defectuosa graduacién que sitia alumnos bien dotados en
los sistemas de ensenanza y en los métodos y medios de trabajo utilizados
cios 5.

b6) El paso sin transicién de un grado a otro, con saltos bruscos en
los sistemas de ensefianza y en los métodos y medios de trabajo utilizados
por los profesores °°,

b7) Por dltimo, senalaremos los danos que se derivan de un mal
aprendizaje egcolar, a causa de que los cursos preparatorios —que han de
dar la pauta para toda la vida escolar ulterior y que condicionan, en
gran parte, el futuro desenvolvimiento del muchacho y su conducta— sean
encomendados a personal principiante o inepto. Los primeros encuentros
con el maestro, las primeras adquisiciones y aprendizajes deben correr
a cargo de profesores con recia personalidad humana y verdaderos expertos
en educacion,

Efectos daninos del retraso pedagégico.

Uno sélo de estos errores puede originar la apertura de un proceso
de inadaptacién, con todas las consecuencias que configuran el retraso
pedagdgico, a saber:

6t Con sus efectos perniciosos, segiin vimos en el tercer capitulo de la
primera parte.

%5 Recuérdese lo expuesto en el capitulo cuarto de la primera parte
de este ensayo.

66 Por ejemplo, el cambio de una clase en la que se utilizan los nue-
vos métodos activos a otra de tipo tradicional, memoristica y rutinaria;
de una ensefianza individualizada a una ensefianza gregaria, etc. Hoy en
dia se impone mds que nunca una renovacién de métodos que haga posible
el que se pueda contrarrestar em el nifio la influencia nociva de los me-
dios audiovisuales (radio, cine y televisién) que se lo dan todo hecho.
El nifio tiene hoy maés dificultades para concentrarse y abstraerse y en-
cuentra aburridas las clases en las cuales el maestro s6lo utiliza la pizarra
y el clarién,
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@) Reacciones intelectuales: Sintomas falsos®’ de incapacidad de
atenciéon y de memoria, de lentitud de comprensién y de pereza mental;
de falta de inteligencia, habilidad manual y aptitud para el aprendizaje,
etcétera.

b) Reacciones afectivas: La inadaptacién produce en el nifo la in-
madurez afectiva; las dificultades que sufre en el terreno pedagdgico le
acarrearan trastornos de la sensibilidad y del caracter, de origen mera-
mente escolar. Estas perturbaciones pueden dar las siguientes senales:
disgusto y apatia para el trabajo y la vida escolar, orgullo, susceptibili-
dades, sentimientos de enfermedad y de inseguridad e incluso dificultades
motrices.

En resumen, diremos que la inadaptacién escolar se caracteriza por
una falta de adecuacién a la escuela, que produce al mismo tiempo re-
traso pedagdgico y retraso afectivo. Sus principales consecuencias con-
sisten en un «sentirse incapaz» para seguir el curso normal, en una di-
vagacién permanente, que tanto puede llevar al alumno a replegarse sobre
8l mismo (introversién pasiva) como a revolverse contra todo lo que le
rodea (agitacién), ocasionando verdaderos conflictos.

No se senalan particulares remedios para dichos males, porque éstos
quedan suficientemente claros a través de la minuciosa enumeracién de
las causas.

2. PEREZA ESCOLAR

Uno de los fenémenos mas tipicos que presentan los nifios sin hogar
mormal es la pereza escolar, a la que hemos aludido anteriormente ®, la
«cual viene caracterizada por las siguientes manifestaciones: falta de
interés, inatencién, distraccién, superfluidad, aburrimiento y hastio.

Si queremos ahondar un poco en este problema, veremos que el mal
:dominante de los nifos asilados consiste en la ausencia de esfuerzo inte-
lectual, o quizds en una enfermedad del area entera del esfuerzo.

Causas de la pereza escolar.

El nino asilado carece de interés, debido a que no tiene «para quéy,
'ya que dentro de los moldes de la institucién todo se encuentra predeter-
minado, todo funciona sin requerir su asentimiento. Ademés, carece de
interés porque tampoco tiene «para quién» y su esfuerzo se perderia en el
vacio que le rodea. Por eso adopta una actitud asocial de desconfianza
y de no colaboracién con las personas que le mantienen encerrado; esta

87 Decimos <falsosy, puesto que no se trata, en realidad, de oligo.
frénicos, sino de alumnos que poseen una inteligencia suficiente, pero que
sufren retraso en los conocimientos y métodos de trabajo, y, en conse-
cuencia, perturbaciones afectivas.

68 Véase el texto correspondiente a la nota 62.
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postura le leva a inhibirse de la mas minima actividad deseada, a per-
manecer ocioso y en espera de hacer algo «cuando salga» del estableci-
miento. El nifio asilado se encuentra en un estado de «provisionalidad»
constante, aunque su permanencia en la institucién dure toda la vida,
como sucede muchas veces, y €sto le ebliga a esperar, a mantenerse pasivo,
a no tomar decisiones, o sea, que en la practica profesa un quietismo
que puede destruir para siempre las energias psiquicas de la voluntad.

Al nino sin hogar normal le importa poco el resultado de las califi-
caciones escolares, porque nadie de los suyes las habra de ver ni sabra
valorarlas, o bien, quizd, perque no existe tal mundo familiar de «los
suyos» que sirva de referencia ®®; he ahi la razén basica de su imercia.
Tampoco progresa en el aprendizaje profesional por la misma causa y,
ademas, debido a la «inseguridad» en que se encuentra, puesto que na-
die le garantiza que manana pueda seguir igual camino, como vemos a
diario. i

Hemos comprobado asaz que los menores de instituciones que tienen
fama de harapientas gastan inds en wvestir sin provecho que los hijos de
familia de clase obrera de buen nivel, a causa del descuido total que ta-
les nifios observan con sus equipos; «a camisa rota, camisa repuesta,
piensan ellos. Y esa actitud infantil, que traduce su displacer, su can-
sancio, su aburrimiente y, posiblemente, su larvada protesta, no deja de
tener sus razones —conscientes 0 no—, y a nosotros nos parece muy 14-
gica. Dadas las condiciones en que se mueven, es preciso decirlo bien
alto, no pueden obrar de otro modo. Si no rompemos el circulo vicioso
en que se debate el nifio asilado, no sera posible poner remedio a la pe-
reza escolar.

Patologia de la pereza escolar.

La patogenia de la pereza escolar de los nifios abandonados debe
abarcar el estudio de los puntos siguientes:

a) Examen de las causas de la pasividad y del cansancio escolares ™°.

b) Examen de las perturbaciones de la atencién, que van desde un
ligero enturbiamiento de la conciencia hasta los estados crepusculares en
que los enfermos no se interesan por nada. Como este trabajo ha sido
realizado ya por eminentes psicélgos “'. con animo de abreviar, pasare-
mos por alto esta cuestidn.

Dificultades en la terapia de la pereza escolar.

El desarrollo psicoterapéutico de la pereza escolar tropezara, posible-
mente, con los obsticulos que se indican a continuacidn:

69 Véase la nota 61.

70 Ppneden desarrollarse las ideas semeramente indicadas em los pairra-
fes anteriores de este mismo capitulo y en el primer capitalo de 1a so-
gunda parte,

71 J. Frobes, Tratado de psicologia empirica y experimental, Madrid,
Fax, 1944, t. II, péags. 95-102.
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@) Los escolares perezosos observan, por un lade, un comportamiento
sumamente pueril, debido a su atasco, y, por otre, experimentan el con-
traste de cierto desasosiego por tener resuelta la vida como «por mila-
gro», sim lucha y sin esfuerzo. Esta falsa postura, frute de su estrechez
de conciencia, les sitia en un mundo irreal peligrosisimo.

b) El escaso poder de atencién de los escolares perezosos se halla
hoy minado por la costumbre de las solicitudes de los medios audiovi-
suales ™2, constantemente renovados con estimulos y técnicas nuevas que
excitan sus exiguas energias psiquicas. Nada tiene de extrafio que tales
muchachos encuentren tremendamente aridas las materias del programa.

Se ha observado que los nifios que poseen el habito de pensar por la
imagen (sistema Duden, «comics», revistas ilustradas, cine y television)
experimentan un retraso en Ia comprensién abstracta y verbal.

¢) En general, los escolares perezosos que proceden de los campos
de la beneficencia y de la proteccién minoril, como tales abandonados
que fueron, serd mas dificil acomodarlos a cualquier sistema de disci-
plina, de método y organizacién del trabajo.

Tratamiento de la pereza escolar.

De cuante acabamos de exponer se deduce que la pereza escolar es
un tipo de inadaptacién infantil que, si se trata de nifios abandonados,
no se cencreta sole al area de le pedagégico, sine que abarea la vida
entera y la situacién especial del muchacho. Lo que de veras pesa en el
quehacer escolar de este nifio y convierte la tarea corriente em un «tra-
bajo forzado» que produce disgusto, abturrimiento e inaudito cansancio,
no eg el maestre ni son los métodes, sino la cerrazén de su existencia.

Por eso, cuando llegamos al momento de prescribir el tratamiento de
la pereza, y de la desgana de los nifios abandonados, después. de haherlo
reflexionado y experimentado mucho, Unicamente nes atrevemos a reco-
mendar dos medios eficaces que se convierten en uno sélo, poerque deben
de actuar al uniseno, o sea:

a) Se procurara reinsertar al nifio en el seno de su familia, o bien
en otra que la tome como propia 73, y los padres seran preparados median-
te el estimulo de sus instintos naturales de amor y pretececién, de su sen-
tido de responsabilidad (incluso er lo que concierne a la ensehanza) y de
sus preocupaciones paternales minuciosas. Se activaran las relaciones
entre padres. e hijos, con el fin de aquéllos puedan vigilar las incidencias
del proceso educativo, asistir a los pequefios en sus naturales desfalle-
cimientes, celebrar sus éxitos y ayudarles a sugerir caminos y a hallar
soluciones para el dia de mafnana. Se hard que el centro de la vida imsti-

72 Véase ka nota 66.
73 Esta cuestion ha sido tratada eon cierto detalle en el capitulo tercero
de la primerms parte.
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tucional ™ y escolar gravite cada vez menos en el establecimiento y cada
vez mas en el seno de la familia.

Quienes hagan las veces de padres procuraran que los nifios resi-
denciados en casas de familia tomen frecuente contacto con el mundo ex-
terior, hasta el punto que la institucion no supla jamas otras funciones
que las que competen al hogar en una familia corriente "°.

No duden nuestros lectores que esta medida es fundamental y que ella
sola puede resolver lo mas arduo del problema, seglin estd comprobado .
No duden tampoco que sin ella no es posible solucionar la cuestién. Lo
demas son paliativos.

b) El trabajo pedagégico de los menores afectos de pereza escolar
sera organizado en comin, de forma que el alumno esté sujeto al influjo
del grupo y los distintos grupos a la emulacién que pueda establecerse
entre si.

Siguiendo los pasos de Charlotte Biihler 7, Kurt Lewin"® y otros’,

7¢ Aunque somos partidarios que, en lo posible, la familia sustituta sea
una familia natural, con todo vemos que no sera posible evitar que muchos
nifios vayan destinados a instituciones de tipo hogar, que son las tnicas
posibles para esta clase de muchachos.

75 Creemos equivocada la inclinacién que algunos sienten como una
reminiscencia de los establecimientos asilares en favor de que en los cen-
tros de tipo hogar y casas de familia se organicen los propios servicios
religiosos (capilla), docentes (escuelas) y profesionales (talleres), lo cual
e« una enorme equivocacién, porque contribuye a crear situaciones artifi-
ciosas. El nifio residente en casas de familia, para sus necesidades reli-
giosas debe acudir a la parroquia de su demarcacién, como cualquiera de
puestros hijos, y lo mismo diremos para lo que concierne a las escuelas
y talleres, que es donde méas conviene que entre en competencia con el
mundo.

76 Con la aplicacién del reglamento del Grupo Benéfico, por el que
fueron adoptadas diversas medidas tendentes a fomentar los lazos afectivos
entre padres e hijos y a proyectar las actividades de la institucién hacia
fuera, se obtuvieron en seguida resultados satisfactorios en los siguientes
aspectos: incremento de la aplicacién y de los rendimientos escolares, y
notoria mejoria en la conducta, aseo personal y cuidado con los enseres
del edificio. (Véase la nota 61.)

77 Véase, entre otros, su trabajo La conducta social de los niiios, en el
Manual de psicologia del nifio, Barcelona, Seix, 1935, pdgs. 459-509.

78 Consiltese su estudio Fuerzas del ambiente, en la misma obra citada
en la nota anterior, pags. 735-777.

7 Nos permitimos recomendar el pequefio manual de L. Empain, 4brégé
de pédagogie & lUusage des éducateurs, Bruxelles, Goemaere, 1948, 112 pags.,
inspirado en la psicologia de grupo y en los métodos del escultismo.

Entre la bibliografia espafiola sobre esta materia, sefialaremos los ex-
tensos reportaies del Coloquio de la Federacién Internacional Penal y Pe-
nitenciaria sobre nuevos métodos psiquicos de tratamiento de los presos,
celebrado en Bruselas en 1962, en el que se estudié6 la psicoterapia de
grupo (véase la referencia del magistrado F. Castején en «Anuario de Dere-
cho Penal y Ciencias Penalesy, Madrid, enero-abril 1962, fasc. 1.°, péagi-
nas 230-241) y de la XI Reunién de la Asociacién Internacional de Educa-
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se procurara despertar y desenvolver en estos ninos la conciencia colec-
tiva de grupo y de equipo, el espiritu de cuerpo, y una vez constituidas las
diversas promociones, se distribuiran la tarea y las responsabilidades de
forma que entren en competencia en vistas al bien comin corporativo (de
los grupos y equipos) y de la colectividad ®°,

Se ha probado que el trabajo en grupo es el linico que puede desper-
tar el interés de los muchachos perezosos. Los experimentos de Walter
Moede demostraron que la produccién gana en un 13 por 100 cuando
entra en juego la competencia entre dos muchachos; si se les deja elegir
el adversario, aumenta la emulacién y también el rendimiento hasta un
37 por 100. El trabajo en equipo es subjetivamente mis agradable. Si en-
tran en competencia dos equipos, la produccién media es mayor que en
la competencia entre dos sujetos, por efecto de la solidaridad que se
establece ®!, lo cual hace que cada vez sean mas fuertes y compactos los
equipos entre si.

De estas observaciones y principios ha nacido el movimiento scout,
fundado por Robert Baden Powell (1857-1941), que tan buen éxito tiene
entre nuestra juventud 2.

Normas para mantener la atencion.

En el fondo el problema de la pereza escolar consiste en una crisis de
atencién, mediante la cual el sujeto deja de ser duefio de sus propios
pensamientos para verse constantemente asaltado por toda suerte de
distracciones. También la pereza viene condicionada por el enflaqueci-
miento de los resortes de la voluntad. Se impone, pues, una higiene de
estas potencias del alma. Como hay libros especializados, no vamos a
entrar en dicha materia.

Por lo que respecta al tratamiento de la inestabilidad atentiva del
nino abandonado, s6lo nos permitimos sugerir lo siguiente:

a) Que su atencién es fragil y poco duradera, debido a la facilidad
con que capta los mds minimos excitantes sensoriales, los cuales han
de ser contrarrestados por otros mas intensos, o bien mediante repeti-

dores de Jovenes Inadaptados, celebrada en Baden bei Wien en 1962,
acerca de la dinimica de grupos en educacién especializada (véase la
créonica de I. Diaz Arnal en «Revista de Educaciéony, Madrid, febrero 1963,
niam. 151, pags. 69-74). De esta misma autora subrayamos su jugoso estudio
La dindmica de grunos ¥ su cortenido perdaségico, insertado en la misma
revista, diciembre 1960, nim. 125, pdigs. 53-60.

80 Véase a este proposito nuestra experiencia sobre Orientacion de los
juegos y deportes, en «Boletin de Actividades de la Junta Provincial de
Proteccién de Menores», Barcelona, julio 1945, nim. 1, pags. 7-10.

81 W. Moede, Experimentelle Masenpsychologie, 1920. (Citado por J.
Frobes, op. cit., nota 71, pags. 578-579).

82 Consiiltense dos obras fundamentales en esta materia, de P. Bertolini,
Educacién y escultismo, Barcelona, Editorial Litirgica Espafiola, 1960, 389
paginas, v de M. D. Forestier, Escultismo, ruta de libertad, Barcelona,
F. L. E,, 1962, 372 pags.
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ciones —muy  contrastadas— que equivalgan a_dicha mayor intensidad.

by Si se quiere llamar la atencién del nifio que se halla propenso al
cansaneto y al aburrimiento, hay que actuar con excitantes irregulares
que, a ser posible, despierten sentimientosz (como acontece con la musica)
v que retnan los tres principiog# que imperan en publicidad: de ser
nuevos, variados y raros. Ténganlo enr cuemta los maestros.

Reglas de higiene pare fortalecer la volunted.

En cuante toca a la propedéutica de la voluntad, anadiremos todavia
.algunos consejos:

a) Lo que importa primero es suscitar el esfuerzo por medio, segiin
dijimos, de la emulacién y del trabajo en equipo. Este cometido suele
ser arduo y, en general, no se logra sin un previe y paulatino endureci-
miento del espiritu de sacrificio y de lac condiciones de vida.

b) Luego mantener el esfuerzo logrado, dando a cada nifo tarea
adecuada a su nivel y conduciéndole habilmente al triunfo, a través de
la obtencion de pequenas satisfacciones parciales, En esta fase desem-
pefian un gran papel los planes de division del trabajo y organizacién
-escolar.

c) Después habrd que proceder a aligerar el esfuerzo, con el fin que
no se rompa la tensién, mediante el uso de material y téenicas audiovisi-
vas, precedimientos nemotécnicos, tablas, esquemas, indices, bibliografia,
etcétera. Existen obras eon la misién cencreta de facilitar el feliz éxito
en los estudios, euyo nso recomendamos a los pedagogos 2%,

dy Por tltimo, serd preciso comprobar periédicamente el rendimien-

83 De entre la numerosa literatura que conocemos sobre este particular,
nosotrog nos declaramos deudores de una preciosa obrita de aspecto insigni-
ficante, que no creemos exista hoy en el mercado, la cual nos viene acom-
paftando desde los dias de nuestra adolesceneia; se trata del opusculo del
canénigo J. M.* Carbé, Cémo aprender mucho y bien: Normas de educa-
cién intelectual (Barcelona, L. Gili, 1914, 64 pags.). También aconsejamos
el libro de F. Lelotte, Para estudiar mejor, Salamanca, Sigueme, 1964, 96
paginas.

Con el fin de formarse normas para ayudar a pensar, recomendamos a
los educadores la obra de E. Dimnet, El arte de pensar (Barcelona, G. Gili,
1934, 252 pags.}, y, sobre todo, la de J. Balmes, El criterio (Barcelona,
Balmes, 1961, 348 pégs.).

Para ejercitarse en el dominio de la voluntad: A. Eymieu, El gobierno
de si mismo (Barcelona, G. G3k, s. a., 294 pags.}; . W. Foerster, Instruc-
ciém ética de ta joventud (Bareelona, Laber, 1935, 392 pags.; F. W. Foerster,
La eseuela y el canicter (Bueneos Aires, Difusién, 1941, 206 pigs.); V. Gar-
cia Hoz, Pedagogis de la lucha ascétiea (Madrid, C. S. L €, 1941, 412' p&
ginag); P. Gillet, La edmeucion del cardcter (Buenos Aires, Desclée de
Brouwer, 1946, 191 pdgs.), y J. Guilbert, Ea educacién de la voluntad (Bar-
celona, &. Gili, 1917, 92 paws.).

Sobre planes y ordenaciém. del trabajo: P. Chavigny, Organizacién del
trabajo intelectual (Barcelona, Labor, 1936, 173 pags.), y A. D. Sertillanges,
La vida intelectual (Barcelona, Atlintida, 1944, 188 pags.).
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to del esfuerzo, para estar al cuidado de sus altes y bajos, para persua-
dirnos de la eficiencia y de los fallos de la ensenanza y, finalmente,
cerciorarnos de los conocimientos adquiridos por el alumno.

3. ANALFABETISMO

En los medios sociales del abandono y la delincuencia es donde mas
se acusa la plaga del analfabetismo, a la que todos los paises dedican
hey grandes esfuerzos para su extirpacién.

Causas del analfabetismo.

Las causas méis frecuentes de analfabetismo halladas por nosotros
pneden reducirse a las siguientes:

@) Nimero insuficiente de escuelas y maestros.

b) Malas condiciones de los locales escolares y escasez de mobilia-
rio y de material didactico.

¢) Distancia de la escuela y dificultad de los transportes.

d) Indiferencia de las autoridades por resolver estos problemas e
impedir la inasistencia escolar.

e) Ignorancia y pasividad de los padres respecto a la educacwn de
sus hijos.

f) Ausentismo temporal en época de las cosechas,

z) Explotacién de los nifios mediante su trabajo precoz en indus-
trias 3%, o bhien ocupdndolos en menesteres caseros (guarda de herma-
nos recién nacidos o enfermos, etc.).

k) Pobreza y miseria. Enfermedades de los nifios por falta de
higiene. Desintegraciéon del hogar. Abandono, vagabundez y mendicidad
de padres e hijos. Nomadismo de la familia.

Sobre metodologia: N. Garcia Garcés, Compendio de metodologia cien
tifica general (Madrid, Coculsa, 1943, 194 piigs.); Z. G. Villada, Metodologia
¥ critica kistéricas (Barcelona, J. Gili, 1921, 384 pags.), y J. Vives, Esquemas
de metodologia histérico eclesidstica (Barcelona, C. S. I C. 1948, 88 pa-
ginas). Aunque las dos tltimas fueron escritas pensando en los futuros
historiadores, son obras muy maduras que tienen aplicacién para otras ma-
terias.

Sobre deontologia del trabajo intelectual: Pio XII, El mundo intelectual
(San Sebastidn, Pax, 1945, 433 pdgs.).

Sobre investigacién: J. Maria Albareda, Consideraciones sobre la investi-
gacién cientifica (Madrid, C. S. I. C., 1951, 466 pags.); C. Bernard, Introduc-
ci6 a lestudi de la medicina experimental (Barcelona, «Arnau de Vilano-
vay, s. a., volumen T, 250 pags., y volumen II, 336 pégs.); A. Cédmara, En
caminoe (Madrid, C. S. L. C., 1946, 236 pags.); G. Marafién, Vocacion y ética
(Madrid, Espasa-Calpe, 1947, 240 pags.), y S. Ramén y Cajal, Reglas ¥ con-
sejos sobre investigacion cientifica (Madrid, Beltran, 1940, 302 pags.).

Y dejamos de citar los libros de biblioteconomia y bibliografia, los de
ne<mas patwn la publieagién de wmpresos y obras cientificas, ete.

84 Op. cit. nota 1.
33
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Volumen del analfabetismo y de la inasistencia escolar en los menores
delincuentes de Espana.

En una encuesta realizada por nosotros en 1950, en la que se re-
unian datos sobre 16.819 muchachos intervenidos por los tribunales
de menores de treinta y dos provincias de Espafia ®5, obtuvimos los si-
guientes porcentajes:

Porcentaje sobre

los 8.175 menores

Porcentaje sobre influidos desfavo-

los 16.819 meno- rablemente porel

Cifras res objeto de la medio social es-

absolutas encuesta colar
A) INPLUENCIAS RELATIVAS
A LA INSTRUCCION:
Deficiente ... ... ... ... 5.337 31,73 % 65,28 %
Nula... ... ... ... ... 2.838 16,87 % 34,71 %
Totales ... ... ... 8.175 99,99 9

Sobre 8.078 meno-

B) INPLUENCIAS RELATIVAS res influidos
A LA ASISTENCIA: -
Irregular ... ... ... ... 4.234 25,17 % 52,41 %
Falta habitual ... ... 2.227 13,24 % 21,56 %
Ninguna asistencia ... 1.617 9,61 % 20,01 9%

Totales ... ... ... 8.078 99,99 9%

Estos datos cuantitativos sélo tienen validez para las zonas de de-
lincuencia juvenil del drea nacional, pero son en extremo reveladores.
En cifras redondas nos dicen que de cada 100 muchachos delincuentes
espafnioles hay 51 con instrucciéon idénea, 32 con instruccién deficiente
y 17 sin ninguna instruccién (analfabetos). Asimismo nos precisan que
de cada 100 chicos, 52 asisten regularmente a la escuela, 38 la fre-
cuentan de modo irregular y 10 no la frecuentan jamas,

Tanto los guarismos relativos a la instruccién cuanto los que con-
ciernen a la asistencia obtenidos en Espafia con nifios delincuentes son

85 Los factores influyentes en la delicuencia juvenil, Barcelona, Gréificas
Marina, 1950, pags. 20-22,
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parejos a los que nos ofrecen los demas paises de cultura occidental ®°,
salvo Hispanoamérica, donde las medias de inasistencia generales de la
mayoria de paises superan en mucho las medias obtenidas en las zonas
delincuenciales de Europa.

Coeficientes hispanoamericanos de inasistencia escolar.

Senalaremos los porcentajes de inasistencia escolar entre siete y ca-
torce afios de algunas naciones americanas®":

Costa Rica (1950) ... ... ... ... ... 93,40 %
México (1955) . 60,— %
Repiblica Dominicana (1950) ............... 58— %
El Salvador (19500 ... ... ... coi e cer cer eer ee. 56,40 %
Venezuela (1950) ... ... ... ... .. oo oo v ... 48,70 %
Cuba (1953) ... cev e eer eer een e e eee eee e 41,20 %

Grados y matices del analfabetismo en los mendres abandonados de Bar-
celona.

En 1949 practicamos un sondeo de caracter cualitativo sobre 705 me-
nores abandonados de la provincia de Barcelona, a quienes les fueron
aplicadas un total de 2.607 pruebas objetivas de lectura, escritura y
calculo ®%, Los resultados brutos se publicaron el afio siguiente en una
memoria de limitada difusién interior, por lo que pueden considerarse
inéditos 8°. Con tales exploraciones se perseguia, en primer término,
obtener la adecuada graduacion de los nifios y, asimismo, la gradua-
cién de las ensefanzas, con el fin de formar los programas y establecer
los grados y periodos escolares.

A la vista de los productos obtenidos y de los baremos y curvas que
entonces comenzamos a esbozar, nos dimos cuenta en seguida que los
periodos escolares establecidos por la Ley de Ensefianza Primaria ®°,
seglin antes observamos °!, eran demasiado altos de nivel para nuestro
nifio abandonado, segilin veremos a continuacién:

88 Op, cit. nota anterior, pags. 11-24.

87 Del Demographic yearbook, 1955, de las United Nations. (Citgdo en el
nimero monografico consagrado a los trabajos del XI Congreso Panameri.
cano del Nifio, del «Boletin del Instituto Interamericano del Nifios, Mon.
tevideo, diciembre 1959, nim. 131, pag. 621.)

88 Con animo de simplificar hasta el maximo la ingente labor, utilizamos
pruebas sencillas que se hallardn al alcance de todos los maestros, a saber:
la Pauta simplificada para calificar de lectura, de V. Vaney; la Pauta sim-
plificada para calificar la escritura, de la Escuela Normal de Segovia, y la
Pauta simplificada para calificar el cilculo, de Comas-Lago, adoptada por la
Escuela Normal nim. 1, de Madrid. En la op. cit. nota 55, pags. 164-168
(anexos nims. 26 b-27 d), hallaran los lectores los textos de estas pruebas
—que pueden encontrar en cualquier manual—y su sistema de evaluacién.

89 Op. cit. nota 55, pags. 27-29, 37-44 y 165-168 (anexos nims. 27 a 28).

90 Véanse las notas 54 y 55.

91 Véase el texto correspondiente a las notas 54 y 55.
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a) Eectura.

La edad 6ptima para la iniciacién de la lectura, que segin V. Vaney
es a los seis afos y que Stanley Hall coloca, de un modo impreciso,
entre los cinco y los ocho %2, presenta en nuestros menores las fluctua-
ciones que senala el siguiente baremo:

Baremo de lectura.

_ANALFABETOS ALFABETOS

- Némmero de
Edad

de los n}enor('sl l("fmb  Porcentajes If:lf;m _ Porcentajes
nifios  Suetos alaa solutas absolutas
expericncia

5 afios 18 # 18 100,00 == ==

6 » 54 sl 94,44 3 5,56
7 » 81 42 51,85 39 48,15
8 » 82 39 47,56 43 52,45
9 » 103 35 33,98 68 66,02
100 » 122 19 15,57 103 84,43
11 » 118 17 14,40 101 85,60
12 » 128 5 3,90 123 96,10
13 » 106 13 12,26 93 87,74
14 » 38 — — 38 100,00

De la simple lectura del cuadro se desprenden los siguientes comen-
tarios:

al) Ninguno de nuestros nifos menor de seis afos sabe leer, vy a
los seis anos lee s6lo el 5,56 por 100 °:.

a2) De seis a siete afios la curva experimenta un salto, puesto que
el porcentaje de alfabetos se sitiia bruscamente en 48,15 por 100°, A
los ocho anos alcanza la sigla 52,45 por 100 %, y a los nueve, 66,02
por 100 °*, Puede pensarse, pues, que de siete a nueve anos es una
edad adecuada para el aprendizaje de la lectura de los menores aban-
donados, puesto que lo salvan con huen éxito mas del 50 por 100.

92 Op. cit. nota 55, péags. 27 ss. y anexo num. 28.

95 Este 5,56 por 100 corresponde, en cifras absolutas, a 2 menores de
leetara subsikibica y ¥ de lectura silabica.

% Les 39 menores que corresponden a dicho 48,15 por 100 se distribuyen
del modo siguiente: lectura subsilabica, 27; silabica, 10; vacilante, 1, y
corriente, 1. i
/95 Ta distribucién ' de los 43 menores a que corresponde dicho 52.45
por 100 es: como s:g’ue lectura subsildbica, 10; silabica, 13; vacilante, 14;
corriente, 5, y expresiva, 1.

¢ Los 68 menores concernientes al referido 66,02 por 100 van' distri-
buidos en la forma siguiente: lectura subsilabica, 12 ¢ilabiea, 11: vacilan-
te, 25: corriente, 17, y expresiva, 3,
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a3) A los diez afos se produce otro salto inopinado, mediante el
cual nuestros menores -alfabetos alcanzan. el guarismo 84,43 por 100 °7,
que se mantiene méis o menos (con oscilaciones que van -desde esta
cifra hasta el 96,10 por 100) hasta los trece afos, lo que interpretamos
en el sentido de que de diez afios para adelante el aprendizaje de la
lectura no ofrece dificultad a nuestro nino. Durante esta época la lec-
tura gana expresividad y es susceptible de convertirse en instrumento
eficaz de adquisiciones culturales:

a4) Finalmente, anadiremos que, si bien las cifras de analfabetismo
tienden a disminuir a medida que aumenta la edad, los casos méis o
menos aislados de analfabetos se producen en todas las edades (a los
doce afnos vemos todavia un 12,26 por 100 de analfabetos), como con-
gecuencia del ingreso incesante de nifios mayores carentes de esco-

laridad.

Estos resultados, que ofrecemos a titulo de orientacién, no son muy
alentadores a causa de las caracteristicas peyorativas de nuestro nifo
v de los defectos que adolecia y padece afin hoy la escuela donde fme-
ron obtenidos. Tampoco estimamos que tengan validez para todo el pais.
dadas las limitaciones y la simplicidad de la experiencia. No obstante,
creemos que nuestro baremo puede prestar alguna utilidad mientras en
Espafna no se haya determinado, con todo rigor, la edad de madurez
para el aprendizaje de la lectura de los nifios abandonados.

b) Escritura.

Que sepamos, en nuestro pais no se ha fijado todavia la edad nor-
mal de madurez para la escritura, y diremos, con Fernindez Huerta °%,
que tampoco somos tan optimistas como para aceptar los topes de
cuatro anos, que senala M. Montessori®, o entre los cuatro y cinco
anos, fijado por Th. Simon !°°. No creemos que €l promedio de los nifios
espafioles haya alcanzado suficiente capacidad para iniciarse .con fruto,
mediante los métodos globales, en el aprendizaje de los mecanismos
de la escritura y de la lectura antes de los seis anos.

Segiin la experiencia barcelonesa efectuada por nosotros con nifos
abandonados, de la cual venimos dando cuenta en este capitulo, el
‘aprendxza]e de la fomecién grafica 1lleva, con respecto a la lectura, un
ano - de retraso, puesto que la capacidad media del mismo se sitda

97'Le5 103 casos a que se refiere dicho 84,43 por 100 se distribuyen asi:
lectura subsilabica, 15; sildbica, 16, vacilamte, '37; corriente, 30, y expre-
siva, 5.

9. Fn eu obra Escriteera Diddcticn y escala grifica, Madrid, C. S. L. C
1950, paginas 40-42.
O Método de la pedagogia cientifica, Barcelona, Araluce, s. a., pégi-
‘nas 256-277. (Citado por J. Fernandez Huerta, op. cit. nota anterior, pag. 41.)

100 Pidagogie expérimentale, Paris, Colin, 1924, pigs. 32-57. {Citado
por J. Farninder Huerta, op. cit. nota 98, pig. 40.) '
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en nuestro nifio entre los nueve y diez afios, como veremos a conti-
nuacién. Esta anomalia puede quizd atribuirse a defecto en los mé-

todos de ensenanza.

Baremo de escritura.

ANALFABETOS ALFABETOS
Fdad Namero de
de Jos, _MEmores Cifras Poreentajes Cifiad Porcentajes
nifios  Sujetos a la absolutas ~  absolutas e
experiencia
4 aiios 7 7 100,00 — —
S » 18 17 94,45 1 5,55
6 > 54 53 98,15 1 1,85
7 » 81 71 87,65 10 12,35
8 > 82 52 63,41 30 36,59
9 » 103 48 46,60 55 53,40
10 » 122 37 30,33 85 69,67
11 > 118 22 18,64 96 81,36
12 » 128 10 7,81 118 92,19
13 » 106 10 9,43 96 90,57
14 > 38 3 7,89 35 92,11
15 » 8 — — 8 100,00

Las caracteristicas de la tabulacion transcrita guardan cierto pa-
ralelismo con la anterior, seglin vamos a ver en seguida:

bl) No puede hablarse seriamente de aprendizaje de la escritura
antes de los siete afios 1°!. A los siete afios son muy pocos los que sa-
ben escribir 1°2, pero a los ocho se inicia un despertar vigoroso e in-
cesante 1%3.

b2) De ocho a nueve afios se produce un cambio en el que més
del 50 por 100 de los nifios abandonados alcanzan plena capacidad en

101 Los dos nifios de cinco y seis afios, respectivamente, que sefiala el
baremo fueron excepciones que, mejor que otra cosa, confirman la regla.
Ampos pasaron la prueba de dictado con grandes dificultades y obtuvieron
la calificacién de cero puntos, por haber incurrido en «méas de 25 faltasy.
En realidad, lo que obtuvimos con ellos, més que escritura, parecia una
especie de rasgueado casi informe.

102 T,0s 10 nifios que saben escribir (12,35 por 100) se distribuyen del
siguiente modo: 9, con «mas de 25 faltasy de dictado; 1, con de «20 a 25
faltas». La escritura de estos niiios era de muy mala calidad.

103 Aaui son 30 los que saben escribir (36,59 por 100); 22, con <«més
de 25 faltasy de dictado; 1, con de «20 a 25%; 3, con de «16 a 193»; 1, con
de «14 a 15»; 1, con de «10 a 11»; 1, con de «8 a 9»; 1, con de <«6 a T».
Por vez primera se obtienen algunos dictados bastante satisfactorios.
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el dominio de la escritura !**. A los nueve afos el 53,40 por 100 de los
nifios saben escribir, y a los diez afios, el 69,67 por 100.

b3) A partir de los once afios la escritura deja de ofrecer dificul-
tades mecanicas a nuestro nifio y se convierte para €l en una herra-
mienta de trabajo.

Como nota final, afiadiremos que si se consideran por separado los
dos aprendizajes de lectura y escritura (como por desgracia ha venido
sucediendo), se aprecia que en esta ultima la transicién ex menos brus-
ca entre los distintos periodos o edades.

¢) Cdlculo.

Respecto de la habilidad aritmética, la ténica de los nifios sin hogar
normal se sitia muy por debajo de los resultados obtenidos en lectura
y escritura, debido a su escaso poder de abstraccién y al bajisimo nivel
de nuestras escuelas.

La pauta para calificar los conocimientos de calculo, de Comas-
Lago '°5, abarca el programa completo de dicha asignatura tal como
fue concebido por la autora principal de la prueba'®®. Para su mayor
evidencia, solamente mostraremos los grupos de materias mas ele-
mentales, que se hallan al alcance e nuestros nifios, seglin vamos a
ver en el siguiente paradigma:

104 Un criterio estadistico semejante fue adoptado por el inolvidable
pedagogo E. Villarejo en su obra Escala de la ortografia espaiiola para la
escuela primaria, Madrid, C. S. L C., 1946, pag. 139.

105 Yéase la nota 88.

106 M, Comas, Cémo se enseiia la aritmética y la geometria, en Manual de
diddctica y organizacion escolar, Buenos Aires, Losada, 1947, pags. 44-56.
La prueba de Comas-Lago utilizada por nosotros comprende solamente los
conocimientos de cilculo y prescinde de los de geometria.



BAREMO DE CALCULO

LEER Y ESCRIBIR

» N[:r:"e;roetsie ‘ R SUMAR RESTAR MULTIPLICAR ¥ DIVIOIR QUE%ER%"(#SL,ESE:TG.
de los nifiop sujetos a la

5 anos 18 — £ES = - — — L) — = -
6 » 54 4 7,40 — - — - — . — —
T » 81 4 54,32 9 11,11 3 3,70 i 1,23 — =
82 45 54,87 23 28,04 10 12,19 2 2,43 - —

9 » 103 73 70,87 46 44,60 16 15,53 5 4,85 = =
10 » 122 99 81,14 60 49,18 44 36,06 21 17,21 8] 2,45
11 » 118 105 88,98 85 72,03 55 46,61 27 22,88 1 0,84
12 » 128 122 95,31 | 109 85,15 72 56,25 44 34,37 6 4,58
13 » 106 101 95,28 96 90,56 T4 69,81 56 52,83 2 19,81
14 38 38 100,— 38 100,— 36 94,73 31 81,57 14 36,84
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A) Leer y escribir nimeros'": Antes de los seis anos nuestros
nifios earecen de las mds elementales nociones de calculo, si .descon-
tamos la resolucién préactica de los pequefos problemas que les ofrece
la vida diaria. En esta edad son muy pocos (el 7,40 por 100) los que
alcanzan el concepto teérico del nimero.

Al) A partir de los siete (57,32 por 100} y ocho (54,87 por 100}
anos mds de la mitad de los nifios aprenden a manejar las primeras
cifras como simbolos numeéricos *°®. A los nueve afos (70,87 por 100) su
pleno dominio no ofrece ya dificultad.

B) Sumar: Al cumplir los siete afios sélo suman con correccién
una pequefia minoria (11,11 por 100) que aumenta sin cesar '°°, La
mitad de los éxitos apenas es alcanzada hasta los diez anos (49,18 por
100) y a los once (72,03 por 100) el ejercicio de la suma empieza a
dejar de ser prohlema.

C) Restar: El nimero de los gue a los siete anos tienen habilidad
para la resta es insignificante (3.76 por 100) y crece cen mucha lenti-
tud '*'. La cota de la mayoria de los €xitos no se alcanza hasta los
doce (56,25 por 100). La resta constituye una dificultad permanente
darante casi todo el periodo de la ensefianza elemental, puesto que
no es plenamente dominada hasta los catorce .afios (94 73 por 100)

D) Multiplicar y dividir: Esta clase de operacmnes no empiezan a
ser resueltas con seguridad, por una minoria selecta, hasta los diez
afios (17,21 por 100). Su desarrollo es arménico e incesante ! y la ma-
yor parte de triunfos se consiguen a los trece afios (52,83 por 100). El
predominie absoluto se ebtiene a los catorce afes.

E) Decimales, quebrades, sistema métrico y problemas de propor-
ciones: Los resultados aparecen negativos hasta los doce anos!!'?, y a
partir de esta edad »** son muy pocos los que pueden introducirse en
materias ajenas a las cuatro operaciones fundamentales.

Tal es, en sintesis, el estado de analfabetismo y retraso pedagégico.
que nos ofrece el nifio abandonado, como consecuencia de su desadap-

107 Este epigrafe contiene: Leer y escribir del uno al diez, y sumas y
restas de una sola cifra.

103 Entre los seis (7,40 por 100) y los siete (54,32 por 100) afios se veri-
fica un salto dificilmente explicable, si no fuese por la disparidad de volumen
de los grupos en cuestién.

109 A los ocho afios los que suman bien alcanzan el 28,04 por 100, y a
los nueve amos, e 44,646 per 196,

110 A los ocho afios, el 12,19 por 100; a los nueve, el 15,53 por 100; a
los diez, el 36,06 por 100; a los once, el 46,61 por 100, etc.

11 Sus perceniajes som: A los diez afios, 17.21 por 100; a los once, 22,88
por 100; a los doce, 34,37 por 100, etc.

112 Los productos inferiores que se obtienen son: A los diez afios, 2,45
por 100; a los once, 0,84 por 100, y a los doce, 4,68 por 100.

118 Los ‘productos maximos logmdos fueromn: A los trece afios, 19,81
por 100, y a los catorce afios, 36,84 por 108.




14 R. E. P.—XXIII.—N{us. 91-92.—JuLio-pICIEMBRE, 1965

tacién escolar. Sus remedios se desprenden ficilmente del examen de
las causas citadas al principio de este capitulo y de los diversos facto-
res que se examinan en el curso de nuestro ensayo ''%.

CONCLUSIONES GENERALES

Aunque algunos capitulos de este ensayo lleven sus conclusiones
relativas a problemas técnicos, a veces circunscritas a una cuestién par-
ticular, creemos oportuno que se formulen aqui otras propuestas de
caracter general que afecten a toda la problematica planteada.

1. OBJETIVOS DE LA EDUCACION ESPECIAL

@) La formacién de los nifios abandonados se ha de proyectar en
tres direcciones: En vistas al desenvolvimiento propio del individuo
(educacién especial); en vistas a la insercion del mismo en el hogar
(educacién familiar), y en vistas al papel que cada muchacho ha de
cumplir en la colectividad humana (educacién social).

b) La escuela para ninos delincuentes y abandonados ha de orien-
tar hacia un ideal superior; ha de educar para actuar y, antes que todo,
para asumir responsabilidades sociales, para participar en obras co-
lectivas puestas al servicio de la comunidad.

c¢) La escuela para nifios sin hogar normal debe conducir a un
fin de caracter practico, o sea, al aprendizaje de una profesién u ofi-
cio. La escuela ha de ofrecer al nifio métodos de trabajo que ayuden
a su desarrollo y perfeccionamiento profesional. La verdadera escuela
que educa para la vida ha de ofrecer caminos y medios de vida.

2. METODOLOGIA DE LA EDUCACION ESPECIAL
Normas acerca del nino.

a) La accién educativa se adaptard a las etapas de desarrollo del
nino abandonado y tendrd en cuenta sus posibilidades y limitaciones.
b) La accién educativa se apoyara en la terapia médica y psiquica,
para lograr el mejoramiento de la conducta del muchacho y obtener
que €ste se integre en las estructuras sociales.
c¢) La accién educativa ha de proceder por etapas:
cl) Primero, aislard al nifio de las influencias nefastas del
medio y le dard oportunidad para la creaciéon y cultivo de lazos
afectivos beneficiosos.
c2) Luego le proporcionard formacién moral, escolar y pro-
fesional validas.
¢3) Finalmente, no le dejard de la mano hasta que se haya
reinsertado en la sociedad y posea una situacién laboral que le
permita ganarse la vida.

11¢ Véanse, principalmente, los capitulos primero y cunarto de la primera
parte, y el capitulo primero de la segunda parte.
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d) La accién educativa del nifio sin hogar normal debe ser dispen-
sada en centros y clases que no se han de discriminar de las institu-
ciones de tipo corriente. La tinica diferencia debe consistir en el nivel
formativo y en los métodos.

Normas acerca del grupo.

a) La educacién especial debe favorecer el nacimiento del espi-
ritu de equipo, con el fin que el nifio venza la pereza, el egoismo y el
miedo que le aprisionan y le separan de su comunidad.

b) Para que el menor abandonado encuentre la espontaneidad de
su conducta y normalice su trabajo, a medida que colabora con sus
compafieros en un ambiente natural de vida, debe ser introducido —sin
desalientos— a participar en los deportes, en los cuidados materiales
y sociales del propio centro y en la organizacién de colonias de vaca-
ciones y de los clubs abiertos en su propio barrio. Se ha probado que
las convivencias cortas bajo el techo de lona de una tienda suelen pro-
ducir los méximos efectos de socializacién.

c¢) Para que el trabajo en equipo sea un poderoso medio de rela-
cién y no pierda su dindmica aglutinante, se procurard que cada grupo
reina las siguientes condieiones: que sea auténomo, restringido (entre
cinco y diez alumnos), relativamente homogéneo (en cuanto afecta a la
madurez de sus componentes) y diverso (por lo que toca a la variedad
de los problemas y conflictos que sufrep los nifios).

TECHNIQUES D’EDUCATION ET D’ORGANISA-
TION SCOLAIRE

ORIENTATIONS POUR LA PSYCHOPEDAGOGIE
DES ENFANTS SANS FOYER NORMAL

JosE JuaN P1QUER ET JoVEr
Barcelone

(Résumé)

Le présent essai se divise en deux parties. La premiére est consacrée
a Pexamen des problémes généraux préalables 3 la psychopédagogie
spéciale. Ils se réduisent aux quatre questions suivantes:

a) Nécessité d’éviter 1’abandon éducatif des enfants confiés aux
soins des centres d’assistance. La plupart d’entre eux manquent d’écoles
ou bien celles-ci sont déficientes faute d’une adaptation convenable. C’est
pour cela que lauteur propose la création ou l’organisation d’écoles
spéciales qui soient en accord avec les possibilités et les limites de
I’enfant dépourvu d’un foyer normal.
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b) Nécessité de libérer les enfants d’étiquettes et de marques in-
famantes qui soient susceptibles de susditer en eux des complexes d’in-
fériorité et des sentiments de faiblesse, de honte ou de culpabilité.
Dans le but de revigorer l'enfant, on s’appliquera a mentionner et a cul-
tiver les valeurs qui contribuent & fortifier le sens et le sentiment de la
dignité de la personne.

c) Nécessité de sauver la famille naturelle de I’enfant ou bien de
I'enraciner dans une autre qu’il pourra considérer comme sienne dans
le but qu’il puisse y vivre ses expériences affectives comme dans son
propre foyer. Parce que, sans famille, il ne peut y avoir ni vie naturelle,
ni culture, ni apprentissage de sociabilité.

d) Nécessité d’arriver 3 la connaissance compléte de l’enfant par
le moyen d’étude, d’observation et d’explorations de caractére objectif,
pour pouvoir l’assigner & un groupe homogéne dans lequel il devra
étre éduqué et tirer ainsi le profit maxima des moyens pédagogiques
auxquels on devra le soumettre.

Dans la seconde partie, sont étudiées trois facettes caractéristiques
des mineurs sans foyer normal.

a) Inadaptations scolaires—Ce chapitre se référe, en général, aux in-
adaptations d’origine simplement pédagogique. On indique le critére
suivi pour sa détermination, les connexions existantes entre 1’inadap-
tation et le retard scolaire ainsi que les causes et effets de ce retard.

b) Paresse scolaire—L’auteur présente ici un cas concret et typique
d’inaptitude scolaire; san doute le plus fréquent et le plus pernicieux,
contre lequel il n’existe presque pas d’armes pour combattre. On dit
que le mal dominant des enfants assistés dans les asiles, comsiste en
I'absence d’effort intellectuel ou peut étre en une maladie touchant le
terrain de base ol se constitue l’effort. On fait le dénombrement des
causes de la paresse scolaire et on mentionne sa pathologie ainsi que
les difficultés qu’offre sa thérapeutique. Le traitements a suivre est
indiqué et finalement on signale les acheminements normaux pour
soutenir l'attention es des régles d’hygiéne pour fortifier la volonté,

¢) Analphabetisme.—Aprés avoir catalogué les causes de I’analphabé-
tisme, d’importants sondages statistiques réalisés par D’auteur sont
mentionnés; le premier se référe au volume de cette ignorance et de
non-assistance scolaire des mineurs délinquants d’Espagne, et le second,
aux degrés et nuances de I’analphabétisme chez les mineurs abandonnés
de Barcelone. Dans ce dernier groupe, sont commentés, en détail, les
résultats obtenus dans des épreuves objectives de lecture, €criture et
calcul.

Cette remarquable étude se termine par I’énoncé des conclusions
générales relatives aux objectifs et & Ja méthodologie de cette éducation
spéciale.



REORGANIZACION DE LOS NIVELES DE

ESCOLARIDAD

Por J. Piouer v JovEr

1.1. ESTADO ACTUAL DE LA ESCUELA PRIMARIA.

Se encuentra en proceso de «capitidisminucion» porque:

L1l

11.2.

1.1.3.

1.1.4.

Cada vez la ensefianza secundaria y profesional tira mas
pronto y con mayor fuerza de ls contingentes escolares de
los 1ltimos cursos, hasta el punto de amenazar con absolver-
los totalmente, salvo los casos de inferioridad mental.

Un sistema de protecciéon escolar basado tinicamente en el
acceso del alumno primario a los estudios medios, menospre-
cia y parvuleriza la tarea de nuestras escuelas, que sélo pa-
reecen estar destinadas a proporcionar al nifio los conocimien-
tog indispensables. para su promocién al nivel siguiente,

Los contenidos curriculares de la escuela primaria y, mas
ain, los manuales escolares y los métodos de ensefianza en
ellos basados, presentan un caricter meramente intelectua-
lista, por no decir exclusivamente memoristico, lo que co-
loca a esta institucién docente en la trayectoria de la propia
rutina y, por lo tanto, es realmente anticuada e inoperante.

La extensién de la escolaridad obligatoria en dos afios mais,
que se ha promulgado iltimamente, sélo ofrece una solucién
de «derecho» pero no de «hecho» que ya venia admitiéndose,
por lo que tal medida afectard muy poco al nivel primario.
El fenémeno de la «explosién escolar» se ha producido con
mayor fuerza en los niveles secundarios y profesionales v a
ello apunta también la referida amplitud de la escolaridad.
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1.2. REMEDIOS URGENTES QUE HABRA QUE APLICAR.

Si se quieren salvar las dificiencias sustanciales de nuestro sistema
escolar basico habré que:

1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

1.2.4.

Considerarle como una exigencia tal que su condicion de
«medio» para llegar a otros niveles tenga que verse forzo-
samente completado en si mismo, sin que se aminore ni en
su duracién ni en su contenido «so pretexto» de que en el
50 por 100 de los casos no sea mas que el primer paso para
otro mas superior.

Reforzar su programa de manera que las adquisiciones que
procure sean de tal sustantividad que, aiin para el 50 por 100:
de los alumnos que no accedan a otro nivel mas alto, les
sean indispensables y suficientes para «colocarse» con efi-
ciencia para promocionar en el mundo general del trabajo,
de los servicios piblicos o de las profesiones no calificadas.

Desde el punto de vista metodolégico la escuela ha de pro-
porcionar conocimientos, hébitos y destrezas; mdas instru-
mentales para que todo escolar que sea capaz pueda valerse
de ellos en el caso de acceso a niveles secundarios de ense-
nanza; mas funcionales para que todo alumno pueda satis-
facer asi sus necesidades tanto biolégicas como psicolégicas y
sociales; més vitales para que realmente se puedan resolver
los problemas de adaptacién que una sociedad, en constante
mutacién de estructuras, exige,

Nuestro sistema de proteccién escolar ha de extender tam-
bién su influjo, sobre todo en los medios rurales, a aquellos
escolares que, no pudiendo o no queriendo acceder a otros
niveles secundarios o profesionales no enraizados en su am-
biente, prefieren completar su educacién fundamental en la
propia escuela primaria, becédndoles, sobre todo en los il-
timos cursos, con el fin de que no abandonen su formacién
antes de tiempo con el alegato de que necesitan aportar a
su familia un beneficio econémico.



PROYECTO DEL CONTENIDO PARA EL
CUARTO PERIODO ESCOLAR

Por Jost PLATA GUTIERREZ
Psicélogo
Inspector de Ensefianza Primaria

RESUMEN

Como el titulo expresa, el autor ofrece aqui un proyecto del con-
tenido que cree debe de tener el llamado Cuarto Periodo Escolar.

En el estudio basico doctrinal, el autor razona la necesidad de este
contenido en el sentido de que siendo la escuela primaria preparadora
de nuestros jovenes para su incorporacién a la vida social, y desarro-
llandose ésta a través de las diferentes actividades laborales, la pre-
paracién del escolar quedarid incompleta si no se le pusiera en condi-
ciones de acometer con éxito el aprendizaje de una profesién concreta
recomendada en virtud de un detenido estudio de las naturales disposi-
ciones del alumno, de sus naturales tendencias y de los demés factores
que se enlazan en la eleccién de una profesion.

Considera el problema de solucién urgente, no sélo por lo que tiene
de universal, eterno y humano, sino por la necesidad que Espafia tiene
de una mejor organizaciéon cientifica del trabajo con la mas acertada
aplicacién de las energias de todos sus hijos, si quiere ver realizado ple-
namente el proyectado «Plan de Desarrollo».

Examinando el problema escolar espafiol de nuestros dias, el autor
se lamenta de que medio millon de nifios abandonen prematuramente
las escuelas . primarias, escapando asi a una orientacién y formacién
pedagégica indispensable a todo trabajador, sea de la clase que sea,
para seguir estudios del bachillerato como previos e indispensables a
profesiones que reclaman de los candidatos aptitudes alin ignoradas en
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los que los comienzan; mientras otros, aun sin seguir tales estudios se
ausentan de la escuela en forma igualmente prematura para dedicarse
a ocupaciones laborales y servicios imperfectamente elegidos. Una cla-
sificacién de las profesiones agrupadas segiin las exigencias basicas cul-
turales de los candidatos nos dice que el mayor nimero de ellas pueden
seguirse sobre los conocimientos elementales de la escuela primaria.

Tras este estudio, el autor pasa revista a los factores que integran
el problema general, y en ellos considera al nifo, al contenido de la
obra a realizar, al maestro, a la escuela y al ambiente laboral. Estima
como indispensable la asistencia de los nifios a la escuela hasta los
catorce afios y propone como remedio a las causas de la ausencia pre-
matura por falta de medios econémicos de los padres el subsidio de
escolaridad.

Considera que el contenido de este Cuarto Periodo debe de estar
encaminado a proporcionar al nifio una informacién profesiolégica por
los medios mas eficaces, desde los meramente tedricos y documentales
hasta la misma realidad del trabajo. Junto con esta informacién debe-
ran darse al nifio otros conocimientos directamente relacionados ya con
el mundo del trabajo en general, sin penetrar en lo especifico ni en
lo técnico de ninguna profesién concreta. Con esta ensefianza y una
observacién sistematica de las manifestaciones vocacionales y aptitu-
dinales del alumno, el autor cree sera posible emitir un consejo de
orientacién al final del primer curso de este periodo, consejo que le
sefiala més concretamente las rutas positivas para las que dispone d=
cualidades y aquellas que deba de evitar por serle contraindicadas.
Un contenido anilogo debe de tener el segundo curso, si bien maés
centrado en los grupos de profesiones recomendados, con todo lo cual
se aspira a que el final del segundo curso el alumno se encuentre
suficientemente informado y aconsejado sobre el sector profesional en
el que podridn encontrar mejor aplicacién a sus naturales valores vo-
cacionales, aptitucionales, etc.

Para la realizacion de esta obra considera necesaria la especiali-
zacién de los maestros de ensefianza primaria mediante cursos ordi-
narios: a ellos encaminados, y estima como indispensable la colabora-
cién del psicélogo, de las propias empresas de trabajo y de la Organi-
zacién Sindical.

Tiene. por buen lugar de realizacién la escuela actual, pero la con-
sidera insuficientemente dotada, debiendo en todo momento ligarse a
los lugares de trabajo en los gque el alumno encontrard el auténtico
ambiente laboral que le aguarda, y en cuya penetracién se sentird es-
timulado en sus vocaciones y en sus aptitudes, al par que instruido por
el auténtico mundo del trabajo en cuanto con el espiritu laboral se
relaciona.

Finalmente da un esquema organografico para la estructuraciéon de
este Cuarto Periodo Escolar, con caricter nacional.



PROBLEMAS CONCERNIENTES A LA EDUCA-
CION MUSICAL DE LA JUVENTUD

RESUMEN

CArRLOTA PomEs vE PIQUER

ORIENTACIONES DIDACTICAS.

1. Influencia de la misica en la formacion intelectual y humana
el hombre—Se trata de la importancia de la misica en la educacidn,
de su influencia beneficiosa, reconocida por fisidlogos, psicélogos y
psiquiatras, logrando a veces la regeneracion de la personalidad.

II. Factores negativos de los nuevos medios audiovisuales en rela-
cion con la misica.—Se hace notar que, dada la difusién que en todos
los hogares tienen los modernos medios audiovisuales (radio, televisidn,
discos), éstos podrian ejercer una accion educadora de las masas, pero
en la actualidad los programas, en general, tienden a satisfacer el nivel
méas bajo de auditores. Se dice que en Espafna existe mas aficion a la
musica entre las clases bajas que entre las clases media y alta, aunque
esta 1ltima, por compromisos sociales. asista a la dpera y a los con-
ciertos.

IIl. Educacion musical de la infancie—Se estudian algunos inten-
tos aislados de formacion musical de la infancia, especialmente los con-
ciertos de Juventudes Musicales Espanolas, realizados con huen criterio
pedagdgico, pero no parece que éstos puedan dar ningilin resultado
positivo en nifios que no hayan recibido previamente una educacién mu-
sical adecuada, sea en su casa, sea en la escuela. Se estudia, asimismo,
la importancia del medio ambiente musical en el ejemplo de familias cé-

34
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lebres que han transmitido su tradicién durante variag generaciones. Se
declara a continuacién la necesidad de que esa formacién sea dada en la
escuela. Para ello no es preciso que todos los nifios aprendan a tocar un
instrumento, sino que amen la misica y sepan comprenderla.

IV. Realidades de la educacién musical en Espaia. Se citan algunos
fragmentos de los articulos 9 y 37 de la Ley de 17 de julio de 1945 sobre
educacién primaria, en el dltimo de los cuales se nombra a «la miisica
y el canto» como materias complementarias de ensefianza. A continuacién
se estudia la realidad de la educacién musical en las escuelas nacionales
del Magisterio y en las de primera ensefianza. En unas y otras se observa
su aspecto rudimentario e inoperante. Se refuta la excusa de eludir la
formlacién musical por causa de la exuberancia de los programas actuales
escolares,

V. Necesidad de une nueva reglamentacion y organizacion. Al tratar
de esta necesidad, se alude a que, con la mejora de la ensefianza oficial
se lograria, indirectamente, la de las escuelas privadas. Como primera
medida se aconseja la debida preparaciéon de los maestros, en los dos as-
pectos: 1.° Educacién musical; 2.° Estudios técnicos. En la aplicacién a
las escuelas de ensenanza primaria, hay que distinguir: 1.° Educacién
musical significa dotar a los ninos de la facultad de gozar un placer esté-
tico con la musica; 2.° Todos los nifios medianamente dotados pueden y
deben saber cantar. Se trata de educar la voz de todos, no de escoger sélo
unas cuantas voces privilegiadas para formar un coro; 3.° Educacién del
oido desde los primeros afos; 4.° Relegar a un plano secundario las
«canciones accionadas», pues resultan nocivas para la verdadera educa-
cién musical; 5.° Existen varios métodos de ensenanza musical, pero hay
que resaltar la importancia decisiva del profesor que los aplica. Se acon-
sejan las directrices del maestro don Manuel Borgund, reconociendo su
autoridad y experiencia en la materia.



UN ESTUDIO SOBRE PROBLEMAS DE
PROPORCIONALIDAD Y PORCENTAJE

ANGEL Ramos Sosrino

JusTIFICACION.

Establecidas por O. M. de 22 de abril de 1963 («B. O. del E.» del 29)
las promociones escolares de fin de curso, y publicados recientemente por
e] C. E. D. O. D. E. P. los esquemas de los niveles minimos que los nifios
deben alcanzar en cada uno de los cursos, nos ha parecido de interés tra-
tar de buscar a qué edad domina el nific valenciano cada uno de los tipos
de problemas en los que interviene el ‘esquema de proporcionalidad o la
aplicacién del concepto de porcentaje.

Por otra parte, el trabajo pudiera encajar dentro de los objetivos se-
fialados por este III Congreso Nacional de Pedagogia, ya que en el Te-
mario de 20 de abril préximo pasado incluia, entre otros objetivos de
la ensefianza primaria la «capacidad de solucién de problemas aritmé-
ticos que impliquen conocimientos operativos de la proporcionalidad».

DESCRIPCION DE LA PRUEBA.

La prueba que hemos aplicado estd dividida en dos partes. Consta de
17 problemas.

1* Prueba de proporcionalidad:

—~ Consta de 3 problemas de proporcionalidad directa:
a) En el primero existe una relacién simple y exacta, facilmente
captable por el alumno, entre las cantidades homogéneas y
conocidas de la proporcién,
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b) En el segundo, dicha relacién no es exacta, pero el valor uni-
tario obtenido del cociente de las cantidades heterogéneas es
exacto.

¢) En el tercero el valor estd constituido por un nimero decimal,

— De dos problemas de proporcionalidad inversa:

a) En el primero existe una relacién simple y exacta entre las
cantidades homogéneas y conocidas de la proporcién,
b) En el segundo, el valor unitario es exacto.

— De tres problemas de regla de tres compuesta:

@) En el primero la resolucién depende de dos proporciones di-
rectas.
b) En el segundo, de una proporcién directa y otra inversa.
¢) En el tercero, dos proporciones inversas.
Precediendo a estos ocho tipos de problemas se han colocado otros
dos mas simples:
a) Encontrar el valor total, conocido el valor de la unidad v el
niimero de unidades.
b) Encontrar el precio de la unidad conocido el precio de un todo.
Introducimos estos dos tipos de problemas por considerar que estan
en la base de los problemas de proporcionalidad. aunque ellos no formen
parte de este tipo de problemas. '

22 Prueba de porcentajes:

La segunda parte de la prueba esti constituida por siete problemas,
cuatro de ellog de porcentajes y tres de regla de interés, como aplicacién
de diches porcentajes a la vida comercial.

a} Simple noe€ién de tanto por ciento,

b) Primer caso de porcentaje: Dada una cantidad hallar un tanto

por ciento de la misma.

c¢) Segundo caso de porcentaje: Calcular en tanto- por ciento la re-

lacién entre dos niimeros dados.

d} Tercer caso de porcentaje: Buscar un némero del que se conoce

una parte expresada en tanto por ciento.

Regla de interés:

ay Calculo del interés.

b) Célculo del rédito.

¢} Calculo del capital.

He aqui las pruebas tal como fueron presentadas a los nifios. Los pro-
blemas 3 al 7 de la prueba de proporcionalidad han sido tomados de la
prueba elaborada por Jacques Henriot-Yves Guyot.

PRUEBA DE PROPORCIONALIDAD.

Nambre ....concmieibeinimeeneiinee. BAAA creiiiiiiiimcicrcesecnn e esanee
‘Escuela «........cocccciieeivieniiiicineieeener.. Profesién del padre ...............
Fecha .....coocoveviviniiiniiiiniiniinns



Nim. 1
Nim. 2
Nim. 3
Nim. 4
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Nuam. 8.
Nim. 9.
Nuam. 10.
PRUEBA

Nim. 1.
Nim. 2.
Num. 3.
Nuam. 4.
Nim. 5.
Nim. 6.
Nim. 7.
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Un libro vale 35 pesetas.

¢Cuéanto valen 4 libros?

6 boligrafos han costado 72 pesetas.

;.Cuél es el precio de un boligrafo?

5 cuadernos cuestan 20 pesetas.

/Cuinto cuestan 15 cuadernos?

3 pasteles cuestan 12 pesetas.

;Cual es el precio de 5 pasteles?

3 obreros necesitan 8 horas para hacer un trabajo.

6 obreros, ;cuintas horas necesitaran?

4 tractores necesitan 6 dias para labrar un campo.

;Cuintos dias necesitaran 3 tractores?

4 piezas de tela miden 30 metros.

;Cudnto medirdn 6 piezas?

5 paquetes de arroz de 2 kilos cada uno, valen 100 pesetas.
+Cuénto valdran 4 paquetes de 3 kilos cada uno?

3 cajas que contienen 4 pinturas cada una, cuestan en total
36 pesetas.

+Cuéntas cajas de 5 pinturas cada una pueden comprarse con
60 pesetas?

Para hacer un trabajo en 4 dias, 2 obreros deben trabajar
6 horas diarias.

. Cuéntos dias deberdn trabajar para hacer ese mismo trabaje
3 obreros que trabajan 8 horas diarias?

DE PORCENTAJE.

Tenemos 100 bolas. De ellas 8 son negras.

;Qué tanto por ciento de bolas negras tememos?

Compramos un libro que cuesta 200 pesetas.

Nos rebajan el 15 por cienio.

¢ Cudntas pesetas nos rebajan?

En un grupo de 3000 soldados hay 24 que no.saben leer.
;Cuél es el tanto por ciento de los que no saben leer?

Se han vendido 40 naranjos de una finca; esta cantidad supone
el 20 por ciento de los naranjos de la finca.

+.Cudl es el niimero total de los naranjos de la finca?

;Cudl es el interés anual producide por 700 pesetas colocadas
al 3 por ciento?

¢A qué tanto por ciento estara colocado un capital de 4. 000 pe-
setas, que produce 160 pesetas de interés al ano?

¢ Cudl es el capital que colocado al 2 por ciento produce 60 pe-
setas de interés ‘al afio?
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APLICACION DE LA PRUEBA.

La aplicacién de las pruebas tuvo lugar durante las mafanas de la
segunda quincena de junio y primera quincena de julio del presente
afio 1964.

Todas las pruebas las apliqué personalmente en las 31 clases de las
que procede la muestra tomada, procurando la debida incomunicacién
entre los alumnos y evitando cualquier ayuda por parte de los maestros.

Las pruebas de proporcionalidad y porcentaje fueron aplicadas en
tiempos diferentes. Como se trata de pruebas de profundidad y no de ve-
locidad, el tiempo de que han dispuesto los nifios ha sido teéricamente
limitado, aunque los mis rezagados no solian sobrepasar los 45 minutos
en la prueba de proporcionalidad y los 30 minutos en la de porcentajes.

La presentacién de los problemas a los nifios se ha llevado a cabo
en hojas que se han entregado individualmente a cada alumno.

SuJETOS.

La muestra esti integrada por 624 ninos y nifias de las escuelas na-
cionales de los distintos distritos escolares del casco de Valencia.

Los Grupos escolares en los que se ha aplicado la prueba son:

G. E. Balmes (nifios). Secciones 4.*, 5 y 6.2,

G. E. Balmes (ninas). Secciones 3.2, 4.%, 5> y 6.

G. E. Cervantes (nifios). Secciones 5.> y 6.*

G. E. Cervantes (nifnas). Secciones 3.%, 4% 5.* y 6.*

G. E. San Juan de Ribera (nifios). Secciones 4.2, 5.* y 6.*

Gda. San Juan de Ribera (nifias). Secciones 3.* y 4.%

G. E. Serrano Morales (nifios). Secciones 4.%, 5* y 6.*

Gda. Santa Barbara (nifias). Secciones 22, 3.* y 4.*

G. E. Teodoro Llorente (nifios). Secciones 7.%, 8.2, 9.2, 10.*, 11.* y 12.#

Los 624 nifios corresponden a las siguientes edades y sexo:

Edaed Niiios Niiias
9 afios 42 50
10 » 01 52
1 > 77 67
12 » 82 60
13 » 40 37
14 » 30 - 23
Total ...... 335 289

Puesto que cada ninio ha resuelto 17 problemas, el nimero total de
problemas sobre los que hemos trabajado ha sido de 10.608.
FIABILIDAD DE LA PRUEBA.

Unificando las dos partes de la prueba, la parte relativa a la propor-
cionalidad y la relativa a los porcentajes, y sobre un total de 17 elementos
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hemos obtenido la fiabilidad por el método Hoyt basado en el analisis de
la varianza, para las distintas edades y en los dos sexos.

He aqui a modo de ejemplo la fiabilidad de la prueba en los nifios de
12 afnos de edad.

Origen Suma de G. AECEr : e
de varianza cuadrados Lo etz SEalE, HipoteTs
Entre sujetos 190,24 81 2,348 35 rechazada
Entre problemas 64,38 16 4,023 60 rechazada
Residual 87,64 (1.296 0,067
|
Total i 342,26
S! g.
- o) _ 4
r“ _t : e 2348 — 0007 0,971
S 2,348

I.a varianza, la selectividad en relacién con los sujetos y con los pro-
blemas y la fiabilidad de la prueba en las distintas edades se resume en
el siguiente cuadro:

Selectividad-Hoyt- Fidelidad

Nifios Varianza Sujetos Problemas Rnn R5]

9 aiios 2,988 2,378 HRech 37,— HRech 0,579 0,805
10 » 1,250 4988 » 73,681 » 0,799 0,922
1 » 6,260 9,945 » 46,486 > 0,900 0,964
12 » 6,436 35,00 » 60,— » 0,971 0,990
13 » 3,468 7,19 » 16,75 » 0,361 0,948
14 > 1,926 5,638 » 8,177 » 0,822 0,932

Niiias

9 afios 2,253 1,967 » 69,70 » 0,491 0,743
10 » 3,401 5277 » 56,70 » 0,810 0,925
1 » 4,719 6,442 > 82,923 » 0,844 0,942
12 » 1,867 49,82 » 254,93 » 0,979 0,992
13 » 3,225 4,215 » 12,247 » 0,952 0,983
14 > 3,017 5,291 » 16224 » 0,952 0,983

La fidelidad de la prueba oscila entre 0,760 y 0,979, si excluimos la
correspondiente a los 9 afos, tanto de nifios como de ninas, por entender
que la prueba es inadecuada para dicha edad. si bien hemos querido apli-
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carla para conocer en qué momento empieza a emerger en el niho ia
aptitud para resolver cada uno de los tipos de problemas propuestos. Exis-
te una tendencia media a una fiabilidad de 0,875 en los 17 elementos dc
que consta la prueba.

El nimero de items de la prueba fue pequefo con el fin de poderio
aplicar personalmente en el tiempo de que disponia a una muestra lo mas
amplia posible, y de no fatigar a los nifios. Pero si agrupasemos elemen-
tos paralelos a los de la prueba hasta triplicar su longitud, de acuerdo con
la féormula de Spearman-Brown:

nory
U4 (n— Dry
obtendremos que, con 31 elementos, hubiéramos conseguido, prescindiendo

igualmente de los 9 afos, fiabilidades que oscilarian entre 0,904 y 0.992.
con una tendencia a 0,950.

'ﬂ"

SELECTIVIDAD DE LA PRUEBA.

Observando la tabla anterior podemos concluir la doble selectividad
de los sujetos y de los prooblemas en todas las edades, si bien es mucho
mayor la de los problemas que la de los sujetos. La menor selectividad
de los sujetos de 9 anos y especialmente de las ninas se explica por los
pocos problemas resueltos a esta edad. La mayor selectividad tanto de
los sujetos como de los problemas se encuentra a los 12 afios en ambos
Sexos.

MEDIDAS ESTADISTICAS FUNDAMENTALES.

En la tabla siguiente presentamos las medias y desviaciones tipicas,

Edad Niiios Nifias
N X g N X g
9 afios 43 2,81 1,72 50 1,67 1,50
10 » 64 4 2,69 52 2,46 1,84
1 » 11 6,03 2,50 67 2,56 2,19
12 ' » 82 9,52 2.53 60 3,66 2,80
13 » 40 10,20 1,86 33 5,90 1,79
14 ' » 30 12,56 1,38 v 23 7,82 L,73

RAZON CRITICA DE LAS DIFERENCIAS DE MEDIAS.
A la vista de la tabla anterior podemos obtener la razén critica de las
diferencias aplicando la formula

“c -

d
a

d
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Los resultados han sido los siguientes:

Entre las edades,
Nifos:

Re dif. (xo — xi6) = 3’05 2'58. Sign. al nivel del 1 %.
Redif. (x10— xn) = 472 2’58, Sign. al nivel del 1 %.
Rec dif. (xu — x2) = 874 258. Sign. al nivel del 1 %.
Redif. (xe—xis) = 174 196. No sign.

Re dif. (xi3—x1s) = 6,74 2'58. Sign. al nivel del 1 %.
Nifas: )

Re dif. (xg — x10) = 246 1,96. Sign. al nivel del 5 %.
Re dif. (xio— xu) = 0'28 1'96. No sign.

Re dif. (xu—xs) = 250 196. Sign. al 5 %.

Re dif. (xi2— x13) = 497 258. Sign. al 1 %.

Re dif. (x13— x4} = 457 2°58. Sign. al 1 %.

Las diferencias d e medias son significativas con excepcién de las exis-

tentes entre los nifios de 12 y 13 afios, y de lag nifias de 10 y 11.

B)

Entre los sexos.
Nifios 9 afios - nifias 9 afios.

Re dif. (x1— x2) = 345 2'58. Rechazada la hipétesis nula al nivel
de confianza del 1 %. La diferencia es significativa a favor de los
nifnos.

Nifios 9 afios - nifiag 10 afios.

Re dif. (x1—x3) = 1’09 1’96. No podemos rechazar la hipétesis nula..

Nifios 9 afios - nifias 11 afios.

"Re dif. (xt—x3) = 0’75 1'96. No podemos rechazar la hipétesis

nula. No existe diferencia significativa.

Ninos 9 afios - ninas 12 afos.

Re dif. (x1 — x2) = 207 1'96. Podemos rechazar la hipétesis nula
al nivel del 5 %. La diferencia es significativa a favor de las nifias-
de 12 afos.

Nifios 10 afios - nifias 10 afios.

Re dif. (x1—x2) = 3'80 2'58. Significativa al 1 %.
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Nifos 10 afios - ninas 11 afios.

Re dif. (x1—x2) = 342 2'58. Rechazada al 1 %.

Nifios 10 anos - ninas 12 afos.

Re dif. (x1— x2)) = 0’70 1'96. No existe diferencia gignificativa.
Ninos 11 afios - ninas 12 afos.

R(i dif. (a—x:) =526 2°58. Significativa al 1 % a favor de los
nifios.

Ninos 11 afios - ninas 13 anos.

Re dif. (xt—x2) = 0’34 1'96. La diferencia no es significativa,
Nifios 12 afios - ninas 14 afios.

Re dif. (x1—x2) = 377 2'58. La diferencia es significativa al 1 %.

Conclusion.

No se diferencian significativamente, aunque sean ligeramente supe-
riores, las medias obtenidas por los

— nifios de 9 afios de las de las ninas de 11 afos

— ninos de 10 afos de las de lag ninas de 12 afos

— ninos de 11 anos de lag de las ninas de 13 afos

— las de los nifios de 12 afos son significativamente superiores a las
de las ninas de 14 anos.

Luego, podemos afirmar que los nifios superan a las nifas en dos afnos
en la resolucién de los problemas de proporcionalidad y porcentaje. A la
vista de los resultados podemos preguntarnos ;es posihle establecer ni-
veles uniformes para los dos sexos, o para estas cuestiones seria mas
conveniente niveles diferenciales de ninos y ninas?

Ordenacion jerdrquica de los problemas segin su dificultad.

El orden de dificultad de los 17 problemas, establecido segiin el por-
centaje de alumnos del total de la muestra que los han resuelto correcta-
mente ha sido el siguiente:
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Nuam. E. Dif.con  éEs significativa

Tipo del problema prob.anter.  ladiferencia?

orden % %

1.° Precio total . 92 —_ —
2. Valor umtano 79 13 Si
3.° Prop. Direc. R. S. 49,7 19,3 Si
4° Prop. Diree.—V. U. E. .. 49 0,7 No
5.° Prop. Direc. V. U. D. ... ... 34,4 14,6 Si
6.° Primer caso porcmtaj. 30,7 3,7 Si
7° Nocién porcentaj. 29,3 14 No
8.° P. Inversa-R. S. e s 28,5 0,8 No
9.° Prop. D. + Prop D. . 25 3,5 Si
10 P.Inv. — V, U. . 24,3 0,7 No
112 Interés ... ... ... cev cer er ol 22,91 1,39 No
12.° Capital ... ... ... ... ... ... .. 14,11 8,8 Si
13.° Rédito ... ... ... 13,7 0,41 No
14.° Segundo caso porcemaj 13,4 0,3 No
15.° Prop. Direct. + P. L . 12,98 0,42 No
16 P.1. + Prop. inversa 11,85 1,13 No
17°  Tercer caso porcentaje ... ... 11,5 0,35 No

Correlacién entre los diferentes tipos de problemas de la prueba.

Presentamos a continuacién algunas de las correlaciones tretacéricas
que aparecen entre los diversos problemas estudiados. Han sido halladas
mediante la férmula:

180° B.C
rRh = cog, ———————
AD.+B.C
zZ| = = =
WldlalelS]8]8 |22
%) - g s - 9 n =
. Slsl{s 51817 |<|s]|E|E]|E
Tipo de problema g » AN RS : g g1le T|e|E
T l=lzlt ] +¢el8lslelnl|S|=
] | c|s|la|s|v|[S]|S8
ala|=|=]O0|a|=|=|O|O|O|&|5]|a
. 9 . 3 5 8 . o o o e @ ]
alale|lea|ae|afr|O|lw|cd|lw | 8= |0O
P. D. —R. S. (3) 925|.936/.742|.613|.616 .602| .668(.783|.740(.804|.581(.809|.817
P.1I.—R.S. (5 .579 .782|.618|.572 .726|.788|.595|.810 .500|.618(.595
1.° Caso Porc. (12) .739(.641|.879(.807|.899
2.° Caso Porc. (13) .767|.688).851.791
3.° Caso Porc. (14) .695|.755|.777,
Interés .923| 891
Rédito .755)
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NIVELES.

A fin de conocer en qué nivel es vencida la dificultad de cada uno
de los tipos de problemas que venimos estudiando, presentamos a con-
tinuacién dos tablas donde se expresan los porcentajes de éxitos alcan-
zados en, cada problema por nifos y nifas:

NINOS

9a, 10a. 11a. 12a. 13a. 14a.

Problemas

% % % % % %
1. Valor total ... ... ... ... ... ... 83 95 95 99 100 100
2, Valor unitario ... ... ... ... ... 4 7 92 96 98 100
3. P.D.—R. S. ... ... ........ 18 N 56 80 87 94
4. P.D.— V. U.E. ... ....... 36 H 56 11 85 90
5. P, L. — R. S. sis wis sse awn s 12 23 35 56 55 80
6. P.I.—V. U, .................... 10 16 34 50 55 63
L. PD.—V.UD ......... 10 25 48 72 15 817
8. P.D. 4+ P.D. ... .o .ov s s i 12 36 55 65 67
9. P.D. +P. I. ... .. ... ... ... ' 1 ) a1 35 3
10. P.L + P. I, ... ... ... ... .. ] 3 17 30 35 30
11. Nocién porcent, ... ... ... ... ... 24 20 31 61 65 87
12, Primer caso porcent. ... ... ... 5 19 34 62 58 97
13. Segundo caso porcent. ... ... ... 0 2 10 28 32 63
14. Tercer caso porcent. ... ... ... = i} 2 9 34 33 57
15. Interés ... ... ... ... ... . oLl 7 6 19 51 65 73
16. Rédito ... ... ... ... ... ... ... .. 0 0 10 38 38 57
17. Capital ... ... ... ... .. 0 3 10 37 38 57
NINAS
1. Valor total ... ... ... ... ... .. 30 87 90 90 95 100
2. Valor unitario ... ... ... ... .. 38 62 69 7 89 91
3. P.D.— R.S. ... ... ... ... .. 8 23 21 38 51 91
4. P.D. —V.U. E ... ... ... .. 3 30 24 32 59 87
5. P.IL. —R.S. . 0 1 6 17 35 13
6. P.I. — V. U. ... . 1 4 2 12 17 43
7. P.D. — V.U D. . 0 9 9 15 32 57
8. P.D. + P.D. ... . 1} 6 2 8 19 39
9. P.D. + P. I . 0 2 2 3 3 17
100 P + P.L ... .. .. ... .. 0 0 1 2 5 4
11. Nocién porecent. ... ... ... ... .. 0 2 7 18 35 57
12. Primer caso porcent. ... ... ... ... 0 8 12 23 30 52
13. Segundo caso norcent. ... ... .. (] 1 2 7 19 26
14. Tercer caso norcent. ... ... ... ... 0 0 0 3 3 13
15. Interés ... ... ... ... ... .. ... .. 0 4 9 10 22 39
15, Rédito ... ... ... ... ... ... ... .. 1 2 3 8 11 9
7. Capital ... o 9 2 2 7 16 17
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Del estudio de estas tablas se desprenden-las siguientes conclusiones:

1.° Los problemas en los que hay que averiguar el valor total cono-
ciendo el valor de una unidad y el nimero de unidades, son dominados
por los nifios y las ninas antes de los Y afios. A esta edad los resuelven
el 83% de los ninos. El error muestral maximo, al nivel del 5 %, es
de 11 %. Las nifias en un 80 % * 11.

2.° El valor unitario lo dominan los nifios a los 9 afios (70 % + 12).
Las nifias no lo dominan hasta los 12 afios (73 % + 11).

3.° Los problemas de proporcionalidad directa son dominados por
los ninos a los 12 afios: (P.D.—R.S.: 80 % + 8 %); (P.D.—V.UE.:
7% + 9%); (P.D.—V.D.D.: 72% + 10 %).

Las nifias, sin embargo, no dominan este tipo de problemas hasta los
14 afios, a cuya edad alcanzan un porcentaje medio en este tipo de pro-
blemas de un 78 %.

4° Los problemas de proporcionalidad inversa, puede afirmarse, con
ciertas reservas, que son dominados por los nifios de 14 afos, El porcen-
taje medio de estos problemas a esta edad es del 71 %.

Las nifiaa salen de la escuela a los 14 afios sin dominar la proporcio-
nalidad inversa.

5.° Los problemas en que intervienen dos proporciones —problemas
de regla de tres compuesta— no son dominados ni por los nifios ni por
lag ninas al fin ‘de los 8 afios de escolaridad.

6.° Los problemas que implican el conocimiento de la nocién de por-
centaje:

— Los nifos tienen el concepto de tanto por ciento a los 14 afios. Las
nifias terminan la escolaridad sin llegar a dominar dicho concepto.

— Los ninos dominan los problemas del primer caso de porcentaje a
los 14 afios. Las nifas no llegan a dominar estos problemas en la escuela
primaria.

— Los problemas del 2.° y 3.° caso de porcentaje ne son dominados
ni por los nifios ni por las nifias ni a los 14 afios de edad.

7.° En cuanto a los problemas de la llamada regla de interés:

— Los nifiog son capaces de hallar el interés a los 14 anos, Las ni-
fias' no.

— Los nifios y las nifias terminan la escolaridad sin que hayan ad-
quirido el dominio de los problemas en los que se trate de hallar el ré-
dito o el capital.

COMPARACION DE ESTOS RESULTADOS CON LOS NIVELES PUBLICADOS POR
e. C. E. D. O.D. E P

En log «niveles» se- incluye la idea de proporcionalidad en el 5.° curso
(10-11 afios). En nuestro trabajo se ve que aunque al final de este curso
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los nifios no dominan la proporcionalidad, esta edad es un periodo cri-
tico en el que un 53 % vencen los problemas de proporcionalidad directa
y se ha iniciado el aprendizaje de los de proporcionalidad inversa com
un 35 % de éxitos.

En las ninas, a esta edad apenas ha emergido la capacidad para resol-
ver este tipo de problemas, no sabemos si por incapacidad psicoldgica,
desorientacién metodolégica o falta de ensefnanza. Sélo un 18 % resuelve
los problemas de proporcionalidad directa. Desconocen totalmente la pro-
porcinalidad inversa, ya que los éxitos obtenidog estadisticamente pueden
considerarse nulos.

En el 6.° curso (11-12 afios) se incluyen en los niveles: Proporciones-
Regla de tres-Interés.

En los ninos a esta edad hemos comprobado que se alcanza el domi-
nio de la proporcionalidad directa. En la proporcionalidad inversa se llega
a un momento critico con un 53 % de éxitos. El aprendizaje de la regla
de tres compuesta ya se ha iniciado, habiéndose conseguido un porcentaje
medio de éxitos del 38 %. El célculo del interés ha llegado a un punto
critico con un 51 % de éxitos. El cilculo del rédito y del capital ya ha
emergido a fin de este curso.

En las ninas de esta edad solamente se nota en plena emergencia la
capacidad de resolver problemas de proporcionalidad directa (28 %). La
resolucién de la proporcionalidad inversa apenas esta iniciada (14 %).
Los éxitos alcanzados en la regla de tres compuesta (8 %) y en el inte-
rés (4 %) son practicamente nulos. )

En el 7.° curso, en los esquemas de niveles se vuelve a encontrar la
proporcionalidad directa e inversa. Por vez primera se encuentran, de
forma explicita, los porcentajes, si bien estimo que ya implicitamente es-
tdn incluidos en el curso anterior, puesto que en el mismo se habla de sus
aplicaciones a la vida comercial: descuento e interés.

En los nifios la proporcionalidad simple directa ya estd dominada desde
el pasado curso, la proporcionalidad inversa alcanza en este curso un
punto critico con un 55 % de éxitos. En cuanto a los problemas de regla
de tres compuesta solamente cuando estdn constituidos por dos propor-
ciones directas podemos decir que los nifos se aproximan a un nivel
de dominio 67 %, pero en las constituidas por una proporcién directa
y otra inversa o por dos inversas solamente se alcanza un 35%. En
cuanto a los problemas de porcentaje, sélo los del primer caso alcanzan
un porcentaje de éxitos del 60 %. Los dos tltimos casos del porcentaje
solamente estin en un periodo de emergencia (33 %).

En cuanto a los problemas de regla de interés, solamente los que tra-
tan de encontrar el interés son resueltos por un 65 %, los que piden el
tanto por ciento y el capital estin en periodo de emergencia, 38 %.

En cuanto a las nifias en este 7.° curso, solamente la proporcionalidad
directa esta en un periodo critico en un porcentaje de éxitos del 47 %. La
proporcionalidad inversa esti en periodo de simple emergencia (26 %).
al igual que el primer caso de los porcentajes (30 %) y el primer caso
de interés (22 %).
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De todos los demés tipos de problemas apenas podemos decir que su
aprendizaje se halla iniciado.

En el octavo curso (13-14 afios) los niveles no incluyen ya la propor-
cionalidad ni los porcentajes, sin duda por considerar dominadas estas
cuestiones, si bien, pueden considerarse incluidas en cierto modo dentro
de los «Ejercicios», en la ribrica de «Problemas diversos de aplicacién
de Aritmética Mercantil», y en las «Nociones», en la ribrica de «Repaso
y ampliacién de la Aritmética Mercantil, interés...»,

Los nifios terminan este ltimo curso dominando la proporcionalidad
simple —plenamente la directa (92 %) y de una manera dudosa la in-
versa (71 %)—. Igualmente terminan dominando el primer caso de los
problemas de porcentaje y el primer caso de los de interés. El 2.° y 3.°
caso de los problemas de porcentaje asi como los problemas de interés
que tratan de la biisqueda del tanto por ciento y del capital estin en una
etapa critica de su aprendizaje (porcentaje medio de éxitos, 58 %). Algo
semejante podemos afirmar de los problemas de regla de tres compues-
ta (51 %).

El aspecto es menos halagiiefio en las nifias que terminan su ultimo
curso de escolaridad no dominando mas que la proporcionalidad direc-
ta (78 %). Los problemas de proporcionalidad inversas estin en una
fase critica al abandonar la nifia la escuela a los 14 afios (43 %) e
igualmente los del 1.° caso de porcentaje (52 %); todos los demas tipos
de problemas que venimos considerando o estin en una simple etapa en
la que han comenzado a emerger, o existe una falta de dominio total
frente a los mismos.

De todo lo cual puede deducirse que el nivel de los nifios valencianos
en estos problemas es mas bajo que ¢l sefialado en los niveles oficiales
que con caricter general se han establecido para todas las escuelas, tal
vez de una manera mas empirica que experimental,

Por otra parte creemos que las ribricas de los «Niveles» han de ser
mucho més analiticas que las actuales, y asi no cabe pedir simplemente
dominio de la proporcionalidad en el 5.° curso o de los porcentajes en
el 6.°. Esto serviria como simple cuestionario. pero no como nivel alcan-
zado. Ha quedado demostrado a lo largo de la investigacién que son muy
distintos los momentos madurativos de la proporcionalidad directa, de la
inversa o de la compuesta, asi como de los distintos casos de los por-
centajes o de los de la regla de interés y estos momentos no se dan, en
ningin caso, en el mismo curso de escolaridad, luego habra que ir jalo-
nando en los niveles de los distintos afios los diferentes casos y no en-
globarlos como un todo bajo una sola denominacién en un mismo curso.




ESCUELAS ESPECIALES Y CLASES
DIFERENCIALES

RESUMEN

Jost Antonio Rios GoONzALEZ

Partiendo de que la escuela especial y la clase diferencial no son
indice de «segregacién» ni «degradacién» para los sujetos que son reci-
bidos en ellas, sentamos como idea central que el principio de la indivi-
dualizacién debe ser logrado en el mayor grado posible dentro del 4mbito
de la educacién especial. E1 mundo de los insuficientes mentales exige
hoy mas que nunca que cada sujeto pueda disfrutar de los beneficios de
«su» escuela a fin de alcanzar el grado de madurez total que le esta per-
mitido.

Nuestra comunicacién tiene como objetive indicar las lineas direc-
trices de la escuela especial y la clase diferencial, indicando. al mismo
tiempo, algunas ideas de tipo practico par su mejor organizacién y efi-
cacia educativa.

La escuela especial debe acoger a los sujetos que una vez cumplidos
los 6 afios contintian presentando una forma o grado de irregularidad psi-
quica que no hace previsible un nivel escolar normal, exigiendo, por tan-
to, un ambiente escolar especial que permita obtener el grado de adap-
tacién social que sea capaz. Ello supone que se tengan en cuenta deter-
minadas condiciones que aseguran la eficacia educativa: horarios, ni-
mero de alumnos, direccién didéactica, obligatoriedad, accién educativa y
objetivos a conquistar en este sector, accién reeducativa y caracteristicas
de la misma, ambiente educativo a crear y, finalmente, tipos de clases
que deben funcionar dentro de cada escuela especial.

Las claes diferenciales, por otra parte, deben recoger a los esco-
lares que, con una variedad y diversidad de comportamiento, exigen una



Josié Antonio Rios GonzALEz : Escuelas especiales... 137

organizacién escolar distinta una vez que se ha compmbado el fallo de
la permanencza en las clases elementales de tipo comin.

De aqui que estas clases tengan como finalidad resolver las necesida-
des y exigencias de los llamados «falsos anormales» o los «retrasados» en
su desarrollo intelectual. Conviene destacar esta idea segiin el cual el
verdadero anormal no tiene permanencia fija en ella, sino unicamente
transitoria, ya que ¢l Ingar adecuado para éstos es la escuela especial.

La organizacién y funcionamiento de las clases diferenciales se debe
hacer dando importancia a las caracteristicas que deben cumplirse en lo
relativo a nimero de alumnos, horarios escolares, direccion didactica,
accion educativa y sus fundamentos seglin la psicologia de los alumnos
a tratar.

Concluimos que:

1. La educacién de los sujetos que padecen irregularidades que no
hacen previsible un nivel escolar armédnico, deberd hacerse en el seno de
escuelas especiales.

2. Requisito necesario para la realizacién de este fin es que en cada
ciudad o poblacién en que el nimero de escuelas elementales lo requie-
ra, funcionen una o mas escuelas especiales.

3. En todo Grupo escolar deberd funcionar una clase diferencial
que asuma la educacién de los insuficientes mentales leves. Estas clases
deberan recibir todas las ayudas que requieren por su importancia y ser
consideradas como un servicio al nifio necesitado y no como una «segre-
gacionn.

4. Insistimos en la urgencia y necesidad de la m#s completa forma-
cién del personal especializado, tanto para la direccién de las escuelas
especiales como para la direccién de las clases diferenciales, dando a
los estudios de pedagogia terapéutica toda la profundidad teérica y
practica que conduzcan a nma mayor. competencia en el sector de la
especialidad.

35




LA ORGANIZACION ESCOLAR COMO FACTOR PSICO-
SOCIOPEDAGOGICO Y MEDICO EN LA PREVENCION
DE CARENCIAS SOMATICAS-PsIQUICAS

Por los doctores Horacio RoMERO VILLANUEVA
y OrivpPiA RoMERO VILLANUEVA
(Argentina)

Los autores destacan la importancia de medidas preventivas en las
carencias asométicas-psiquicas y la necesidad de—para lograrlo—traba-
jar en equipo. Esta accién preventiva deberia, como ideal, ser iniciada
veinte afios antes del nacimiento del nifio, es decir, la obra formadora de
la escuela en la educacion de los padres prospectivos realizada a través
de generaciones. Esta necesidad de una «minima cultura sanitaria ha sido
sefialada por el doctor Bosch Marin, para «que en el orden individual y
familiar acepte y hasta reclame las practicas de medicina preventiva y en
el orden social acepte también las medidas colectivas, colabore en las
encuestas y estadisticas, colaborando asi al bienestar de la comunidad».
Es asi como se imbrican en este quehacer preventivo de carencias soma-
ticas-psiquicas, la medicina, la psicologia, la pedagogia enmendativa, la
asistencia y prevision social, los poderes publicos y la comunidad en ge-
neral.

Senalan que este prevenir debe comenzar por lo menos en el momento
de la concepcién con la preparacién intelectual y emocional de la futura
madre. Como la accién de diversas disciplinas médicas han logrado la
disminucion del indice de mortalidad y el aumento del lapso de vida y
la necesidad por lo tanto de enfrentar el problema del aumento de una
poblacién vegetativa de personas de edad (acentuado esto por la dismi-
nucién del indice de natalidad) y el nimero elevado de personas gue, al
sobrevivir, lo hacen con deficiencias sensorio-motrices, intelectuales. Trans-
criben los autores, una estadistica del doctor Bosch Marin, que destaca el
alto porcentaje de nifios que deberdn ser objeto de una asistencia psico-
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pedagégica, médica y social especializada. Y a esta estadistica del doc-
tor Bosch Marin, habria que afiadir los defectivos caracteriales o altera-
ciones de la personalidad o de adaptacién, el gran niimero de defectivos
intelectuales marginales, los falsos anormales o retrasados pedagégicos,
epilépticos, etc. Sefalan los autores la actuacién de tocélogos y puericul-
toreg en el despistaje precoz de anomalias psicofisicas y en el tratamien-
to posterior instituido, asi como la celaboracién de los mismos en el Team
de Trabajo, orientando y formando a los psicélogos, educadores, asisten-
tes sociales, foniatras, terapistas ocupacionales. Se destaca, dentro de esta
obra preventiva puramente médica y experimental, la necesidad de un
despistaje precoz, de posibles factores bioquimicos, en la etiologia de
ciertas deficiencias mentales. v

Los autores consideran que, asi como ha realizado la medicina esta
accién preventiva, otra tan importante, cabe a la escuela u organizacién
escolar. En todo conglomerado humano existe un nicleo que atrae ‘a los
demas pobladores y forma el centro hacia el cual convergen en busca de
orientacién y asistencia, y este centro de irradiacién cultural es la es-
cuela por la enorme influencia que la misma tiene por su accién educa-
dora, orientadora y formadora de generaciones... Consideran el hecho de
que todo nifio nacido en una sociedad organizada ingresara en la escuela
y permanecera en ella varios afios. Seria esta situacién tnica para poder
realizar esta obra de prevencién. Los autores presentan estadisticas de
su pais, Argentina, destacando como la obra conjunta de médicos, psicé-
logos, pedagogos, demostré a las autoridades escolares realidades psico-
sociales que se imponian en forma aplastante en el rendimiento y apren-
dizaje de los escolares. También incluyen los autores una estadistica del
doctor Velasco Vazquez. También le cabe a la escuela otra obra preventi-
va y es la de no actuar como factor desencadenante de anomalias, des-
adaptacién o desercién. La responsabilidad psicosocial y educativa que le
cabe al organismo escolar de retener al alumno el méximo de tiempo,
evitando frustraciones o expulsiones. Que para que todo este quehacer
preventivo pueda llevarse a cabo necesitase del equipo de trabajo de:
psicélogos, pedagogos enmendativos, foniatras, médicos, asistentes socia-
les, terapista ocupacional. La actuacién especialisima del maestro como
observador y detector de anomalias psicofisicas y sociales para derivarlos
a los miembros de Team cuando exista un organismo especializado y la
necesidad de informar y formar al maestro sobre esto.

Los autores solicitan establecer un intercambio de estadisticas entre
Espafia y los paises de Iberoamérica que podria ser coordinado por la So-
ciedad Espafiola de Pedagogia o el C. S. I. C. u otro centro que el Con-
greso quisiera designar. Podrianse asi lograr no sélo estadisticas compa-
radas sino ademas, basadas en criterios mas uniformes, Por ejemplo al
rablar de débil mental, saber en qué estd basada la clasificacién si: cli-
nica, psiquidtrica. social o psicométrica; si mencionan C. I. qué tipo de
test se empled. Podriase también realizar una unificacién de conceptos
cuando se menciona «personalidades anormales», «trastornos de la per-
sonalidad o en la conducta», «desadaptados o caracteriales».
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Solicitan también que la obra educativa se realice en la escuela por
medio del equipo de trabajo y en intima colaboracién con la familia y
asistiendo a ésta. Y que la escuela retenga al nifio el maximo posible. So-
licitan un voto de aplauso para los organizadores del Congreso. Y dejar
establecido que la institucién familiar debe ser considerada como el ele-
mento psicoldgico, social, cultural y espiritual primordial, tGinico e insus-
tituible para el desarrollo arménico de la personalidad. Sehalar que en
Espafia tiene la institucién familiar su expresién maxima. Espafia, y su
sistema familiar «se nos aparece a nosotros, iberoamericanos, como un
atalaya, avizora y guia de la humanidad actual, tan inestable, despro-
vista de valores espirituales y sin fe, como una fortaleza que le permitira
salir invicta de los embates de la tercera gran crisis que amenaza a la
humanidad, lo que tendra lugar en un lapso méas o menos préximo, crisis
que esta perfilindose en el avance tan gigantesco de lo puramente técni-
co y en la desintegraciéon familiar con sus consecuencias de desequilibrio

social y esgpiritual».



TRES PUNTOS FUNDAMENTALES DE NUESTRO
SISTEMA ESCOLAR

RESUMEN

CONCEPCION SAINZ-AMOR

En todo sistema ocurre que, si fallan los cimientos, puntos funda-
mentales que le apoyan, el sistema se tambalea. En nuestro sistema es-
colar fallan tres puntos o, si se prefiere llamarlo de otro modo, tres as-
pectos fundamentalisimos. Mientras estos aspectos no se fundamenten de-
bidamente continuara ¢l grave déficit de nuestra educacién basica, aun-
que los. avances didacticos en lo que a métodos se refiere sean muy con-
giderables.

Si pensamos en que no es viable plan alguno de desarrollo sin edu-
cacién basica eficiente, enseguida nos daremos cuenta de lo urgente que
é8 dejar bien consolidados los fundamentos. Los tres puntos a que me re-
fiero son:

1° Formacién del maestro.

2.° Asistencia escolar obligatoria,

3.° Adecuada distribucién y estructuracion de escuelas.



EL REGIMEN GRADUADO EN LA ENSENANZA
ESPECIAL

ALFONSO SALVADOR SAHUQUILLO
RAFAEL LOPEZ SoLAr

I

EFICACIA DEL REGIMEN GRADUADO EN LA ENSENANZA
ESPECIAL

Victor Garcia Hoz dice que la mejor manera de alcanzar su bien el
individuo no es aislarse celosamente en su pequena esfera de accién, sino
buscar dentro de una sociedad superior la realizacién de un bien comiin
que, en definitiva, constituye la mejor salvaguardia de los bienes par-
ticulares,

El bien comin, por tanto, no es opuesto, sino exigido al bien indi-
vidual. Mas a su vez, el bien comiin se apoya en el bien particular, de
donde se sigue que si el bien comin es exigido por el bien particular,
éste, a su vez, es fundamento de aquél.

Con ello vemos claramente que aunque la educacién es algo individual
no puede llevarse a cabo prescindiendo de la realidad social.

A la luz de los textos aludidos, resulta evidente que para la formacién
social del hombre es necesaria una institucién social, es decir, la ES-
CUELA.

Independientemente de las escuelas de nifios, que por su edad o
nivel requieren especialidad (maternales, parvulos, anejas, etc.), la orde-
nacién escolar siempre admitié como basicas las escuelas unitarias y gru-
pos escolares; pero la legislacién actual ha ordenado las agrupaciones
escolares en régimen graduado, siempre que ello sea posible. Esta ley
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nos demuestra la evidencia en la eficacia de las graduaciones sobre las
escuelas unitarias. Si la experiencia con ninos de escolaridad normal ha
llegado a imponer este régimen, es categérico suponer que para ensefian-
zas especiales se impone en mayor medida esta estructura. Es decir, toda
ensenanza que se apoye elementalmente en coeficientes intelectuales dife-
rentes a los normales tendridn que regirse necesariamente por medio de
promociones, siendo éstas la pauta y reflejo de la eficacia de los méto-
dos que se llevaran a cabo y apoyados siempre en una pedagogia tera-
péutica. Incluso seria absurdo pensar en unitarias donde recibieran ense-
fianza ninos de diferentes trastornos y niveles mentales.

El ideal en la educacién de estos nifios, teniendo en cuenta sus espe-
ciales caracteristicas, seria la ensenanza individual, pero como esto no
es posible porque resultaria muy costosa y no habria suficientes especia-
listas para atenderla, se impone el agrupar a nifos de iguales coeficientes
intelectuales capaces de asimilar parecidos conocimientos. Aparte, claro
estd, de las ventajas que esto reporta en el orden social asi como el es-
timulo que representaria el trabajo en comiin.

La escrupulosa observacién, como la comprobacién periddica, seria
el fundamento de las mencionadas promociones, con lo cual se evitaria
el almacenamiento de rifios que impedird a la larga su conocimiento y
dominio de las caracteristicas de toda tipologia.

II

LA PROMOCION, UNIDAD DEL REGIMEN GRADUADO
La PROMOCION sera la unidad de este régimen graduado bajo en-

sefanza especial. Su eficacia viene reforzada en la asimilacién por la
comunidad de nifos, dada su idéntica capacidad de aprendizaje. Esto
nos permite el progresivo avance a un ritmo previsto que nos asegura
halagiiefios resultados.

Cada promocién estaria constituida por nifios de idéntico coeficiente
dentro, claro estd, de mérgenes previstos. La continua aplicacién de prue-
bas, asi como la mds rigurosa observacién, daria lugar al cambio, paso,
ascenso, o retencién de una promocién a otra.

Si tenemos en cuenta que las edades en la ensefianza especial oscilan
entre los 7 y 16 afios, vemos que les separan una considerable diferencia
en los periodos extremos, mientras que sus coeficientes pueden ser idén-
ticos; por lo tanto no serian eficaces los procedimientos a emplear si
fueran aplicados pensando sélo en la edad cronolégica, puesto que serian
recibidos desde objetivos muy diferentes. Para las edades inferiores (se-
gunda infancia) los intereses y motivaciones tienen su origen en principios
y consecuencias de indole distinta que los que pudieran estimular a las
edades superiores (pubertad). Por lo tanto, la clasificacién dependera, fun-
damentalmente, del coeficiente intelectual, y los métodos pensando en la
edad cronoldgica.
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Detallamos a eontinuacién un euadro que podria servir de base para
la distribucién de promeciones en un grupe de cinco grados:

1. bRy 3.0 4.° 5.°
Edudcronolégica. .7-8-9 10-11 12-13 14 -15 16
Coeficiente irrtelec-
tual, ...... ..., 0,60 0,70 0,30 0,96 0.90...

En el ¢aso de que ocurra que nifies de una determinada promocién
posean el coeficiente intelectual de la promocién inmediata inferior, pe-
dran considerarse incluidos en ella, siempre que no exista vna diferencia
de edad eronolégica superior a los dos afios.

I

EL CUESTIONARIO COMO BASE Y FUNDAMENTO
DE LOS PROGRAMAS DIFERENCIADOS

Todo cometido y empresa a realizar en periodos sucesivos, escalonados
y progresivos, deben concebirse, necesariamente, mediante un programa
previo pensando en los fines que pretendemos alcanzar, Ahora bien, el
problema estriba en quién debe de realizar estos programas y el alcance
que deben de tener. Es decir, si no ponemos en duda que los programas
son neeesarios, si que dudamos francamente de que la extensién y cali-
dad de Tos programas preestablecidos vayan a tener eficacia en cualquier
centro que sean aplicados.

Tratiandose de mnifios subnormales, de ninguma manera somos partida-
rios de ese programa preestablecido de antemano, porque consideramos
que cada maestro debe hacer el propio «PROGRAMA», segiin la clase
que tenga asignada. Ha de adaptar concretamente las ensefianzas a los
alumnos que le sean entregados considerando siempre las deficiencias de
éstos.

La necesidad de crear unos CUESTIONARIOS para los grupos esco-
lareg de deficientes es mndiscutible. Pueden ser de tipo gencral o particu-
lar respecto a cada asignatura. De ellos sacard el maestro su programa.

Los caestionarios gerdn limite y gafa. El maestro no puede improvisar.
No debe hacerlo. Serfa exponerse a un fracaso segure, pues todo trabajo
ha de terter una prepatacién previa; wuna elaboracién sin prisas de nin-
guna clase, pero con absolata segaridad.

Al final de cada experiencia anual se estudiardn todos los datos reco-
pilados y, al cabo de varias experiencias, podrédn irse perfilando progra-
mas definitivos que no lo seran nunca en realidad, pues en todo momento
estaran sujetos a las medificaciones oportunas,

Los cuestionarios que hemos realizado ne estin hechos al azar, sino
que, basados en numerosas consultas hibliogrificas y en experiencias pro-
fesionales, podrian constituir el punto de partida para el estudio y crea-
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ciérr de futuras posibilidades, dentre de la ensefianza especial que reguie-
ren los subnormales:.

Hemos considerado que un cuestionario ha de abarcar en su contenido
lo que podria conseguirse en el caso de que tuviéramos una clase ideal
que nos permitiera dar la materia correspondiente al coeficiente equiva-
lente a los ninhes normales. Es el maestro especial el que. a la vista de
los alumnos que tiene y, conocidas sus limitaciones, reduzca éstos hasta
¢l punto que considere oportuno. Debera tener en consideraciéon que coe-
ficientes intelectuales idénticos pertenecientes a edades cronolégicas dife-
rentes no presupone una misma educacién, pues el poder de asimilacién
se llevara a cabo a través de muy diferentes métodos: No podemos emplear
por ejemplo, con chicos de 18 afios, juegos y procedimientos que emplea-
riamos con chicos mis pequefios, porque serian rechazados inmediata-
mente. Hay que hacer compatibles unos conocimientos intelectuales ade-
cuados a las edades cronolégicas y aptos para coeficientes inferiores.

Generalmente, sin distinguir grado de coeficiente, en todos los defi-
cientes se encuentran mermadas las facultades de la atencién y memoria;
teniendo ésto en cuenta realizaremos los programas eligiendo aquellos te-
mas que, ademés de sugestivos en si mismos, lo sean de elemental nece-
sidad para los nifios que poseen coeficientes intelectuales més bajos;
mientras que, de acuerdo con los intermedios, trataremos las cuestiones con
una mayor amplitud y, en aquellos de coeficiente mas alto son pocas las
materias que no pueden asimilar,

Lo mnmediatc, prictico y concrete son circunstamcias dignas de consi-
derar pensando en el éxito futnro; la imaginacién entra dentro de lo
abstracto y la curiosidad estid desarrollada segiin el grado de coeficiente.

Herbart dice que hay que partir del circulo préximo al nifio. Si pen-
samos en el nifio subnormal, no sélo es imprescindible, sino que es obli-
gado el desenvolvimiento y desarrollo dentro de su inmediato circulo,
puesto que nuestro alejamniento y abstraccién llevara consigo la desorien-
tacién del deficiente y la ineficacia de nuestros procedimientos.

Las infimas condiciones en que se encuentran los nifios deficientes
frente a las exigencias y peligros de lIa vida, hacen de ellos campo abo-
nado para arraigar toda clase de reacciones antisociales. Es, pues, el as-
pecto social eminentemente importante y digno de Ia atencién mas hu-
manizante. Carentes de caricter, estdn siempre dispuestos a imitar a los
demés. Su debilidad intelectual puede ser el origen de innumerables per-
versiones. Estadisticamente el 20 por 100G de la delincuencia menor per-
tenece a retardados intelectuales.

Quizd conseguiremos unos resultados mas eficaces teniendo en cuen-
ta sus intereses y la orientacién hacia el trabajo para su incorporacién
social. Por eseo, toda leccién debe terminar cen una serie de actividades
o ejercicios dirigidos al desarrollo de sus aptitudes manuales. La perfec-
cién en este sentido se conseguiria si las escuelas especiales para sub-
normales estuvieran complementadas con talleres anejos en los euales
serian preparades los deficientes como medio de integracién a la vida
social.




ENSENANZA LIBRE EN LA LEGISLACION'Y
BENEFICIOS A LA CULTURA ESPANOLA

M.* AsunciON SANCHEZ RUPEREZ

La ensenanza libre en Espana tiene raices seculares y tradicionales.
El «Plan General de Ensenanza» de 1845 lleva la centralizaciéon de nues-
tra ensefanza a su mayor grado el no admitir mas direccién que la del
Gobierno.

En el Plan Moyano se establecian colegios de segunda ensefianza
subordinados a los institutos, en los cuales se realizarian los examenes
ante tribunales presididos por un catedratico (como norma general).

En 1926, actualizando una R. O. de. 1915 se garantizaba en los tribu-
nales de los institutos la presencia de un profesor de los colegios no ofi-
ciales, cuyos alumnos habian de ser examinados en ellos.

El decreto del 26 de junio de 1934 disponia de manera tajante que
todos los alumnos de ensenanza libre y colegiada debian matricularse y
examinarse ineludiblemente en algin instituto nacional. «Los alumnos
de ensefanza libre y colegiada s6lo podran matricularse y examinarse en
los institutos nacionales de segunda ensenanza (Art. 1.°), que sanciona-
ran la eficacia docente por medio del examen» 1.

La ensefianza media llevaba varios afios de languidez antes del Al-
zamiento Nacional. La ley del 20 de septiembre de 1938 establece que
toda persona individual o colectiva puede crear centros de ensehanza
media, estableciendo asi el principio de libertad de ensenanza. Esta ley
era un gran avance respecto a las anteriores y fortalecia la ensefianza

1 Garcia, M.: Exdmenes de Bachillerato en Espaiia desde 1900 a 1950.
Bordén, 14, 1958, pdgs. 89-109.
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media. Las necesidades del desarrollo técnico-econémico de Espafia, hizo
que se fueran creando nuevas modalidades de segunda ensefianza y e
pensara en la necegidad de ordenarla seglin las necesidades de la vida
espafiola.

La Ley de Ordenacion de la Ensenanze Media de 26 de febrero de
1953 confirmaba los principios basicos en que se inspira la ensenanza
en Espana y reconocia caracter legal a la ensefianza libre. Dice en su

«Art., 22, Queda autorizada la ensefianza libre, la cual debera reva-
lidarse por cursos y asignaturas ante los tribunales de los institutos na-
cionales de ensefianza media» 2,

Con este breve articulo continuaba abierto un camino de acceso a la
ensefianza media que ha sido objeto de numerosas polémicas y que si es
verdad que tiene miltiples inconvenientes, también lo es que ofrece la
gran ventaja de que miles de espafoles inicien y después contintien sus
estudios medios ain con muchos sacrificios disciplinando su voluntad y
su inteligencia para beneficio propio y servicio de Espafia. Estos jévenes
cuando acaban su bachillerato constituyen la base firme de la que sale
y en la que se apoya la aristocracia intelectual de la nacién.

Desde 1942 la ensefianza libre ha tenido un alumnado cada vez mas
numeroso.

En 1944 era equivalente a la cuarta parte del alumnado oficial (44.661)
siendo ya en 1947-48 ligeramente superior a éste (39.280 oficiales y 40.132
libres) duplicandolo en 1959-60 (75.785 alumns oficiales y 144.250 alum-
nos libres) 3,

En el curso pasado los alumnos de centros oficiales representan el
17 por 100 mientras los de centros privados, el 51 por 100 de los cuales
la mayor parte son libres y alumnos libres en su concepto tradicional y
genuino el 32 por 100 ¢,

Estas cifras nog hablan implicitamente de lo mucho que debe la ac-
tual situacién educativa ain deficitaria a la ensefianza libre.

Ello implica un deber imperioso para con un sector numeroso del alum-
nado de ensefianza media: Alumnos libres y particularmente para ese
32 por 100 que no sigue sus estudios en centros privados autorizados.

2 EscueLa EspafoLa: Anuario Legislativo de Escuela Espaiiola. Madrid,
1953, pdg. 436.

3 InsmiTuto NacionaL pE Esrapistica: Estadistica de la Ensefienza Media
en Espana. Madrid, 1961, pag. 13.

¢ M. E. N. yO. C. D. E.: Las necesidades de educacion y el desarrollo eco-
noémicosocial de Espana. Madrid, 1963, pdg. 47.




EL AMBITO DE UNA METODOLOGIA

RESUMEN

ManveL SanjoaN Niyema

Un cuadro sindptico que expresara lo que, a mi entender, implica un
saber metodolégico, abarcaria lo siguiente:

1. "Conocimiento profundo de la disciplina a que la metodologia se
refiere y de sus implicaciones.

2. Conocimiento del sentido escolar de dicha disciplina.

3. Dominio teérico de las normas a que ha de ajustarse la ensefianza
y el aprendizaje en general, y de cada disciplina en particular.

4. Préctica de las anteriores normas en circunstancias educativas rea-
les y sobre contenidos vélidos.

5. Conocimiento tedrico y préctico del material més adecuado para
la ensefanza y aprendizaje de cada disciplina,

6. Posesién del habito de asociar e innovar en el a4mbito de esa
metodologia.



PENSAMIENTOS SOBRE EDUCACION EUROPEA
Y ESCUELA ESPANOLA

RESUMEN

Por Vicror Luls SANTIUSTE

Concretamente, pues el espacio a eso nos condiciona, expondré lo que
nos ha llevado a pensar en este tema como elemento de meditacién.

Tres factores han motivado la intensa conmocién que el pueblo espa-
fiol estd sintiendo: el turismo, los movimientos migratorios que, con ca-
racter temporal, llevan a cabo un gran porcentaje de trabajadores espa-
fioles, y los viajes de la juventud espafiola que, en pleno auge, resultan
mds provechosos porque entra en juego el factor intencionalidad.

La conmocién que antes citdbamos hace que volvamos la vista a las
mas intimas instituciones espafiolas con preoctupaciéon. Las dificultades
surgen al enfrentarse las mentalidades y una tratar de asimilar algo dic-
tado por la otra, al intentar conjugar los conceptos tan distintos que Es-
pafia y los paises desarrollados mantienen sobre: vida familiar, concep-
cién de las misiones sociales de la mujer, etc.

Si unimos a lo afirmado la creencia extendida y que compartimos del
avance de Espafa hacia esas costumbres, precisamente provocado por los
factores que antes referimos, es por lo que se nos ha ocurrido acudir a
la escuela como lugar idéneo que salvaguardara las propias esencias dando
entrada y enfocando debidamente el proceso de modernizacién.

Nos guia la idea de trabajo. Entendemos trabajo en forma de servicio
al continente que nos ha dado la vida, 4nimo y conocimiento pleno del
genio en todas sus manifestaciones.

Luce en nosotros la idea de Europa. No somos ciegos a los inconvenien-
tes que sobre el rojo tapete de lo practico se vuelcan cada dia. Pero con-
fiamos en la consciencia del hombre europeo actual. Hemos visto a otros,
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son iguales. No conocen la paz entera y cotidiana, ni son felices siempre.
Ellos también son puro proyecto, son camino a recorrer, son fracaso des-
animado y éxito optimista a ratos.

Amamos a Europa, gran escuela de la historia, gran universidad de
pueblos, gran ejemplo de corrupcién placentera y de vigilia fructifera a
ratos. Gran arrepentida y gran y humana reincidente.

Creemos que Europa en proyecto debe entrar en los planes de nues-
tra patria europea; debe ser objeto del «Planteamiento del sistema es-
colar espafiol en funcién de las necesidades econémicas y sociales».

Finalmente abundamos en que es llegado el tiempo de que en nuestra
escuela entre la escuela inmensa de Europa; de que nuestra escuela sea
instrumento de unién de hombres iguales aunque con rétulos distintos, de
iguales apetencias intimas incumplidas por el roce del desconocimiento y
de la falta de comprensidn.

No hallamos labor méas delicada, mas cristiana, mas vital que la que
proponemos para nuestra escuela.



PROBLEMATICA PSICOLOGICA DEL LATIN
RESUMEN

FrANCISCO SECADAB

Una exploracién estadistica de las dificultades encontradas en el estu-
dio del Latin de primero y cuarto cursos da pie a un intento de interpretar
estos nudos de dificultad en términos de los mecanismos o factores psico-
légicos subyacentes. El conocimiento de las funciones psicolégicas puestas
en juego facilitard grandemente el atajo de las dificultades y la ordena-
cién mas racional de la disciplina.

El intento supone la conjuncién de tres medios instrumentales de
abordamiento:

1. Un criterio general que sirva de esquema interpretativo de las ope-
raciones mentales. Con tal fin se recurre a la estructura factorial alcan-
zada por el autor en los estudios realizados acerca de la inteligencia y
de las aptitudes basicas de la mente. Una somera descripcién de estos
factores da una idea sumaria de esta clave hermenéutica de las dificul-
tades del Latin desde el punto de vista psicoldgico.

2. Una clasificacion diddctica de las dificultades, como sistema orde-
nador de los materiales derivados de la informacién directa obtenida de
los alumnos. Esta clasificacién ordena los contenidos dificiles en cinco
grupos, que dispuestos en orden creciente de dificultad, son: elementos o
rudimentos, régimen oracional simple, formas nominales y pronominales,
formas verbales y oracién compuesta.

3. Una reduccién de los niicleos de afinidad didactica a procesos
mentales de naturaleza psicoldgica, lo cual se verifica en términos de
cuatro operaciones psicolégicas fundamentales:
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a) Automadsmo serial simple.

b) Multiple relacién o connotacién de los términos.
c¢) Complejidad combinatoria.

d) Complejidad simbélica,

En una figura se expresan grificamente los indices de dificultad que
cada una de las cuatro operaciones supone en uno y otro curso, obser-
vando, al paso, como ambos cursos se caracterizan por la multiple signi-
ficacion o relacién y por la complejidad combinatoria, muy semejantes
en ambos, y se diferencian por el caricter automdtico, maximamente des-
tacable en el cardcter memoristico del primer curso de Latin, mientras en
el segundo cobra singular relieve la complejidad simbélica, debida a la
presencia de la oracion compuesta y de la traduccién.

Entre las méas salientes conclusiones del trabajo, se advierte el exce-
sivo recargo de material memorizable en los comienzos, la falta de moti-
vacién originada por la inutilidad y carencia de destino y aplicacién de
muchos rudimentos memorizados, la duplicidad de criterio en el primero
y segundo curso, que hacen heterogéneos los criterios de éxito en uno y
otro, la necesidad de unificar este criterio sobre la traducciéon ya desde
el comienzo, la necesidad de atender a un factor de maduracién de la
funciéon simbolizadora, de cuyo desarrolle previo depende el éxitp en el
Latin, y la ebligacidn de ordenar iz disciplina de ferma que se salven
los efectos de frustracion y las secuelas naturales em da condoeta del
muchacho, dentro y fnera de la clase.

Como colefén se adwierte que no basta que el Latin sea de suyo cosa
buena, sino que hay que evitar que accidentalmente se convierta en algo
wmala, con lo cual, de paso, se fomentardn las vocaciones literarias.



EL-LATIN Y “LA” DISCIPLINA FORMAL
RESUMEN

FRANCISCO SECADAS

Desde el punto de vista psicolégico, una «disciplina formal» seria la
que pusiera €n ejercicio, y asi formara, todas las aptitudes primarias de
la mente. Sobre este supuesto, se abren dos interrogantes:

1° ;Es el Latin «la» digciplina formal?
2° ;Existe alguna otra disciplina dotada de esta prerrogativa?

En respuesta a la primera cuestién, se muestra que el influjo del La-
tin recae sobre tres dimensiones primordiales de la inteligencia. a saber:

1. La capacidad retentiva y de simbolizacion.
2. El ingenio y flexibilidad de hA.pdtesis.
3. La combinatoria mental.

Pero permanecen, en mayor o menor grado, imperantes en el ejercicio
del Latin aspectos igualmente primordiales de la inteligencia, como son:

— el factor estructural y técnico,

— el pensamiento de matiz automdtico, sobre todo el dimensional,

— la habilidad manipulativa, y en un mas amplio concepto, la inte-
ligencia practica,

— el ingenio en su dimensién espacial y técnica, probablemente dis-
tinto, por razén del objeto, del ejercitado sobre contenidos simbélicos.

— el saber por connaturalidad, cuyo exponente mas notorio es la
comprension de la conducta del ser libre.

36




754 R. E. P.—XXIII.—NUms. 91.92.—JuLio-piciEMBEE, 1965

A la segunda cuestién planteada, sobre si existe alguna disciplina for-
mal aparte del Latin, las conclusiones derivadas del conjunto de corre-
laciones miiltiples de baterias amplias de testg con las asignaturas prin-
cipales del bachillerato elemental tomadas como criterio, y en concreto
las de Latin, Idioma moderno, Literatura, Historia, Religion, Matema-
ticas y Fisica y Quimica, revelan que ciertas capacidades de la mente
encuentran suficiente ejercicio en los estudios medios elementales, prin-
cipalmente los factores de simbolizacién, flexibilidad de hipédtesis y auto-
matismo, pero dejan bastante que desear el empleo de la inteligencia es-
tructural y técnica, y apenas existen ocasiones de ejercitacién del factor
manipulativo y de la inteligencia practica, por no referirnos a la inte-
ligencia que se define por la comprension de la conducta personal, impro-
pia, por lo demas, de la edad.

En conclusion, se estima que no sélo el Latin no es eminencialmente
una «disciplina formal», aunque parcialmente ejerza el influjo benéfico
sobre otros géneros de estudio, sino que tampoco existe otra disciplina
que ejerza semejante vastedad de influjo. Por otra parte, es probable que
lo que en una etapa de desarrollo mental resulta formativo, en otra sea
deformante, a causa de la maduracién de las aptitudes.

De todo ello emana la persuasion de que se debiera sustituir el con-
cepto estéril de «disciplina formal» por un triple postulado de la eficacia
formativa:

— Amplitud de facetas en la ejercitacién mental.

— Adecuacion de contenidos a las capacidades diferenciales de los
alumnos,

— Oportunidad del ejercicio, segiin la etapa de desarrollo y el grado
de maduracién mental del alumno.



LA EDAD DE LA GRAMATICA
RESUMEN

F. Seiapas Y PErRez DowmincuEz

Una exploracién de las dificultades que encuentran los alumnos de
primero y segundo de bachillerato elemental en el estudio de la gramaé-
tica induce a concluir casi con absoluta certeza que determinados con-
tenidos gramaticales son inasimilables a esas edades. Tras un estudio es-
tadistico sistemdtico de dichas dificultades, se estudian la naturaleza psi-
colégica de las mismas. La complejidad y dificultad de los contenidos
se ordena en sentido creciente, en esta forma aproximada.

1.

A B 2

Partes de la oracién, gramética descriptiva, morfolégica.
Conjugacién regular e irregular.

Régimen oracional simple y compuesto coordinado,
Oracién subordinada.

Fonética y prosodia del lenguaje.

La razén de esta complejidad reside en la naturaleza de las operaciones
mentales, a menudo inmaduras a la edad en que el estudiante debe apren-
der dichos contenidos. El orden de estas operaciones se sucede, probable-
mente, en el desarrollo ontogenético de forma paralela a los contenidos an-
teriores, a saber:

1.

2.
3.
4

Actividad asimilativa, automética simple.
Combinatoria compleja.
Pensamiento simbélico simple.

Complejidad simbélica.




756 R. E. P.—XXI1I.—NUms. 91-92.—JuLIO-DICIEMBRE, 1965

La dificultad de, la fonética del lenguaje se atribuye a otras causas
metodolégicas.

La conclusién bésica en torno a la edad del lenguaje es que muy pro-
bablemente la capacidad simbélica no se desarrolla en forma adecuada
para la gramaética antes de los 12 afnos. En consecuencia, y aun supo-
niendo que los estudiantes de bachillerato anticipen un afio este desarro-
1o, deberia implantarse un régimen de estudios gramaticales de tres cur-
sos, a partir del primero del bachillerato elemental, en los cuales se apren-
dieran y ejercitaran sucesivamente:

Curso primero: Gramaética descriptiva, morfolégica; partes de la ora-
ci6n.

Curso segundo: Régimen, oracién simple y compuesta coordinada.
Curso tercero: Oracién compuesta subordinada. Casuistica gramatical.

Paralelamente al estudio sistemdtico de la gramadtica, deberia ejerci-
tarse la ortografia en condiciones que sugerimos de esta forma:

Curso primero: Casuistica ortogréafica incidental, acentuacién ocasional.

Curso segundo: Préctica sistemdtica de la acentuacién; ortografia
inductiva.

Curso tercero: Puntuacién prictica y razonada, ortografia razonada.
etimolégica, comparada, etc.



EL TABU DE LA ORTOGRAFIA¢
RESUMEN |

F. Secapas

Interesado por la problematica de la enseianza de la ortografia,.y
considerandola excesivamente recargada de factores emotivos, irracionales
y casi rituales, aporta el autor. ciertas consideraciones de indole psicolé-
gica que contribuyan a2 moderar con- nuevos criterios el régimen didactico
y disciplinario de esta materia.

En la eomprensién y asimilacion dela ortografia emtrarian factores
diferenciales, que en iltimo término determinan una aptitud y, en el
polo contrario, ineptitud o mayor dificultad para la recta escritura.

..Se. ugrega un aspecto evolutivo que hace mds ficil en 'unas edades
que en otras la atencién al detalle y la asimilacién de las reglas ortogra-
ficas.

En consecuencia de lo anterior, el método que es adecuado para um
nivel de la escolaridad resultaria impropio en otro. Un fallo de la ense
nanza ortografica es la estereotipia del método, estancado en formas di-
décticas y procedimientos psicopedagégicos propios de edades pronto su-
peradas.

Finalmente, se postula de profesores y maestros una tolerancia pareja
en la ortografia a la que se tiene en otras materias, sobre todo cuando se
advierte esfuerzo y buena voluntad en el escolar.

En conclusién se saca que, si bien la culpa y las consecuencias recaen
siempre sobre el alumno, dos de las cuatro concausas analizadas parecen
achacables al maestro, lo cual invita a un replanteamiento sereno de la
cuestion en términos libres de prejuicio.



LA EDUCACION CINEMATOGRAFICA EN LA
PRACTICA: METODOS Y TECNICAS

GLORIA MABEL STELLA
Profesora argentina

SINTESIS DE EXPOSICION:

a) Medios de que dispone el educador para ensefiar mediante la
proyeccién cinematografica: debates, organizacién de cineclubs,
confeccién de fichas filmogréficas, realizacién de una pelicula,

andlisis y comparaciéon de peliculas desde el punto de vista
técnico, instructivo y estético,

b) Necesidad de que el educador conozca el llamado lenguaje
cinematogrifico y de contemplar la posible inclusién de esta
materia en los programas de estudio.



LA AUTOMACION EN LAS NUEVAS TECNICAS

SINTESIS

k)

DE LA ENSENANZA

GLORIA MABEL STELLA
Profesora argentina

DE EXPOSICION:

La comunicacién y las médquinas.—La moderna automacién.
Origen de la Cibernética como ciencia y de su nombre,

Los trabajos de Norbert Wiener y Julidn Bigelow.

Método de investigacion.

Las «méquinas de pensar» y la actividad psiquica del hom-
bre.—Sus diferencias.

Problemas humanos que nacen de la automacién.

La electrénica al servicio de las ciencias y de la cultura.
La automacién en las técnicas de la ensefianza y de la edu-
cacién:

1) Las méquinas de traducir. Experimentacién: en EE. UU.,
Gran Bretafia y Rusia.

2) Aplicacién en bibliografia y archivo.

3) MaAquinas de ensefianza: experimentacion.

4) Los laboratorios de idiomas: funcionamiento.

5) Discos, cintas magnéticas y magnetéfonos.

La automacién frente a la accién del educador.



“EA" UTILIZACION DE LOS MEDIOS "AUDIOVI-

L

SUALES EN LA ENSENANZA LABORAL
RESUMEN

Luis Suirez RODRIGUEZ

CONSIDERACIONES PREVIAS,

— Los medios que empleemos en la ensefanza serdn el mejor instra-

mento material para calibrar el progreso de la educacién misma.

— Los medios en la didictica se hacen hoy tan necesarios como la

tarea personal del propio docente. Los medios no sustituyen al edu-
cador, pero éste tampoco es capaz de suplirlos.

— El profesor posee una virtualidad educadora, mientras que la del

medio es meramente educativa. El medio tiene virtud de ensefar
lo que ensena (lo que sefiala o significa), y nada mas. el educador
ensefia lo que quiere ensefiar. La intencionalidad es la caracteris-
tica esencial de la tarea personal del maestro.

— La problematica del medio educative estd entranablemente rela-

cionada con la teoria de los signos en la diddctica. Santo Tomas
esclarece convenientemente el papel del maestro y del signo o
medio en el proceso de la educacién. El signo es la versién sensi-
ble de la intencién ensefiante del educador.

II. IMPORTANCIA DE LOS MEDIOS AUDIOVISUALES EN LA ENSENANZA MEDIA,

PROFESIONAL E INDUSTRIAL.

— Mas que en las otras modalidades de la ensefianza, ¢n las de ca-

racter profesional ¢l empleo de los signos didacticos, en forma de
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ayudas audiovisuales, -complementarios de-la' tarea petsonal del
profesor se hace absolutamente necesario, como nexo psico-dinimi-
co entre la teoria y la practica, entre el saber y el hacer, en la
consecucién de un saber-hacer profesional eficaz.

-— Esta importancia se constata en el examen de tres factores, confi-

gurativos de la ensefianza laboral: uno psicoldgico, otro ergolégico,
y un tercero que hace mencién a la politica escolar.

-— El factor psicolégico—psicologia del aprendizaje—, se refiere al

alumno. El factor ergolégico—organizaciéon del trabajo escolar—
se relaciona con el educador. El factor politico-escolar—ordena-
ci6én estatal de la ensefianza—, hace referencia a la promocién, por
parte del Estado, de los medios didacticos, entre ellos los audio-

" visuales, en los centros de ensefianza.

ORGANIZACION DEL SERVICIO AUDIOVISUAL DE LA INSTITUCION DEL
PROFESORADO LABORAL.

— A tenor de la importancia y necesidades sefaladas, el Servicio de

Medios Audiovisuales de la Institucién del Profesorado Laboral
podria estructurarse en funcién de las actividades que se refleren
al siguiente organigrama: .

A) Ei servicio en si: Realizacion y adquisicion de materiales.

B) EI servicio en relacién con los centros de ensefianza: Distri-
bucién y control de materiales.

C) El servicio en funcién del profesomdo. Formacion y orien-
tacion.

D) El servicio en relacién con la Direccion y Asesorias Diddcii-
cas de la Institucion.




SOBRE FUNCION DE LA UNIVERSIDAD

JuveNAL DE VEcA Y RELEA

I. ExposiciON.

De los grados clasicos de la ensefianza de un pais, todos dignos de
gran interés y todos necesarios y eficaces tanto mas cuanto mas perfecta
sea su articulacién y mas suave el trénsito de uno a otro, resultan espe-
cialmente interesantes el primario y el universitario. El primario. por
su condicién de base, sine qua non, de la pirdmide de la cultura de un
pueblo, por su universalidad y por la huella profunda, formativa e infor-
mativa, que deja permanentemente en las personas adultas, como se ad-
vierte incluso en eso que un sabio de nuestros tiempos ha llamado perfil
epistemoligico individual. El grado universitario, porque los posibilida-
des no sélo de una cultura superior teérica y técnica, de hommo sapiens
y de hommo faber, de una investigacién, del progreso total en suma, sino
de todos los demds grados y sectores de la educacién y de la ensenanza, de-
penden de la Universidad, verdadera alma mater de todos los saberes, y
de ella deben recibir su inspiracién, su doctrina y su impulso, a través de
las minorias que pasan por sus aulas, laboratorios y bibliotecas, para in-
fluir, directa o indirectamente, con espiritu universitario, en todos los
centros docentes, en todos los grados de la organizacién de la ensenanza,
en todos los sectores y actividades de la nacién.

En la hora actual de Espafia, de un modo general, y mis especialmente
en lo que concierne a la necesidad de una revisién y replanteamiento de
todas nuestras estructuras educacionales, parece de un extraordinario in-
terés que el Congreso Nacional de Pedagogia aborde el problema de la
Universidad, no ya desde dentro, sino desde fuera de ella, desde las mas
diversas perspectivas, desde los mas diferenciados pareceres; no ya, con
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un estricto criterio juridico-administrativo sino con la mayor amplitud
posible de aspiraciones y realizaciones, espigando, de entre la diversidad
de opiniones, las que, debidamente seleccionadas y engranadas, puedan
darnos la imagen de una Universidad ideal.

Por eso, desde mi particular punto de vista, tengo el honor de someter
a la superior congideracién del Congreso, en relacién con la funcién de
la Universidad, las siguientes:

JI. RECOMENDACIONES.

Primera.—La Universidad debe superar ampliamente esa funcién, que,
en muchos casos, parece tnica, de ser un centro de expedicién de un limi-
tado nimero de titulos académicos.

Segunda.—Deben atribuirse a la Universidad las siguientes funciones:

A) Con caracter general, la formacién e informacién de grado supe-
rior de docencia, en todos los aspectos tedricos y practicos de la cultura,
constituyendo como una constelacién de facultades, escuelas especiales
y Colegios Mayores de altos estudios y de superior educacién humana.

B) Con caracter mas concreto:

a) La organizacién y desarrollo de los estudios correspondientes para
la obtencién de los grados académicos de licenciatura y doctorado en las
especialidades tradicionales.

b) La organizaciéon y desarrollo sisteméticos de cursos monograficos
.que expidan titulos de «Diplomados» =n las més variadas materias a per-
:sonas a las que no interesa la obtencién de un titulo de licenciado o doc-
tor, pero si una capacitacién, acreditada ‘académicamente y con rango
universitario, en algunas especialidades muy concretas,

c) La organizaciéon y desarrollo de cursos de especializacién progre-
.siva para postgraduados.

d) La investigacién sistematica por los equipos correspondientes, den-
tro de los respectivos cuerpos cspecializados, en combinacién con otros
-organismos, como el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, dedi-
-cado exclusivamente a esos fines, y con las grandes actividades industria-
les con las que debe establecer una corriente de mutuas doctrinas y expe-
riencias.

e) La organizacién y desarrollo de una extensién cultural superior
‘masiva, dirigida principalmente al hombre medio culto (que es todo hom-
bre culto en cuanto se sale de su especialidad) para que todos actualicen
.constantemente su cultura en funcién de las necesidades del pais v de
los progresos del saber.

f) La publicacién de libros y revistas de estudio e investigacién en
relacién con la totalidad de sus actividades.

Tercera—Para que la Universidad alcance esos objetivos, es preciso:

A) En relacion con las Facultades y Escuelas Especiales, atendiendo
a la necesidad de conocer y aprovechar cada vez més y mejor, estas dos
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grandes realidades de nuestro inundo: el hombre y la tierra, la creacwn
de"dos nuévas facultades.

a)’ Una facultad de pedagogia o ciencias de la educacién, seperando
la actual inclusién de los estudios universitarios de pedagogia como sec-
cién de las facultades de” filosofiz y letras, puesto que las ciencias de
la educacién por su contenido y por su metodologia’ de: investigacién des-
bordan las posibilidades de la insercién que ahora tiénen; debiendo ser
cometido de esa nueva facultad la formacién de todo el personal que haya
de dedicarse a funciones de educacién y ensefianza em cualéuiera ‘de los
grados de la docencia media y superior o .en establecimientos de educa-
cién especial o a dirigir cualquier clase de mternados relacionados con
ellas.

b) Una facultad de Geografia cuyos estudios, por razones analogas
a las del: caso anterior, ¥ como ya hace muchos afios ensenaba el msxgne
profesor don Ricardo Beltran y Rézpide, no caben integramente en ningu-
na ‘de tas' facultades- actuales, por lo que materia de tanta ‘importancia,
cada vez mayor, ‘de miiltiples aplicaciones; ‘tiene entre: nosotros "€scas0s
cultlv&dores y deficiente utilizaciém.

B) En relacién con el profesorado de ptanzllla

a) ‘La adscripcién a cada catedra de un equipo docente jerarquizado,
con la debida preparacién cientifica y pedagégica, con dedicacién plena
‘a Ia funeién y con la retribucién a esa dedicacién de méxima ‘categoria,
que permita a los docentes una vida facil sin preocupaciones: econémicas,
distribuyende cada equipo su tiempo en las funciones: desarrsllo de asig-
naturas, investigacién y extensién cultural.

b) La admisién eventual, como docentes contratados, con previas y
rigurosas garantfas de solvencia moral e intelectual, de toda persona que,
incluso no poseyendo grados académicos suficientes,- tenga algo intere-
sante que ensenar con categoria universitaria.

C) En relacl.on con el alwmuuio la apertura, lo més ancha  posible,
de la Universidad para que puedan ingresar en ella, ademés de los alum-
nos de régimen normal que regularmente hayan cursado estudios. prima-
rios y medios y se matriculen con esa base en las distintas facultades,
todas aquellas personas de mas de 25 anos de edad que, con titulos aca-
démicos infericres-al de bachillerato o sin titulo. alguno de ensefianza me-
dia, lo soliciten y superen una prueba de madurez y de cultura, distinta
segin la facultad o curso monogréafico en que el interesado desee ingre-
sar; y siempre de modo que, en todo caso, las clases ordinarias no trabajen
con un nimero superior a 50- alomnos.

D) En relacién con el tiempo. Una rectificacién del sistema de cursos
de duracién anual, con pérdida de cuatro meses en verano y casi otros dos
mas de otras vacaciones en cada curso, régimen antipedagdgico que oca-
siona un- lamentable despifarro de tiempo y una excesiva y, a veces,
desalentadera duracién de las carreras, y que debe ser sustituida por cur-
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808 mds intensivos, trimestrales o cuatrimestrales, segiin la materia, con
una duracién maxima de cuatro anos de carrera. '

E) En relacién con el régimen juridico administrativo y econémico:

a) La autonomia universitaria dentro de las lineas generales dictadas
por el Ministerio de Educacién Nacional,

b) La dotacion a cada Universidad de un patrimonio formado por
una aportacién inicial del Estado, donaciones de diversa procedencia, pro-
ducto de publicaciones, trabajos e informes, ingresos de matricula y
derechos de examen, subvenciones anuales del Ministerio de Educacion
Nacional en proporcién a determinadas caracteristicas, etc., todo ello
independientemente de las retribucions fijas del Estado al cuerpo do-
cente, con una autonomia de presupuesto e inversiones dentro de los
preceptos generales establecidos por el Ministerio del ramo.

F) En relacién con la proteccién escolar, un amplio sistema de be-
cas e instalaciones que permitan el accesc a los estudios universitarios de
todos los capaces y econémicamente débiles y la convivencia del mayor
nimero posible de alumnos en régimen de Colegios Mayores.




CONSIDERACIONES SOBRE LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS NATURALES EN EL BACHILLERATO

C. VmaL Box

Con ocasién de redactar algunas reflexiones acerca de «cémo ense-
nar y aprender las Ciencias Naturales en los anos iniciales del Bachi-
llerato Elemental» !, escribiamos sobre el importante tema pedagédgico
de la existencia de una falta de relacién entre las evidentes aficiones de
la mayoria de los alumnos por los problemas biolégicos o geoldgicos, y de
otra parte el bajo nivel que en estos conocimientos suelen demostrar aque-
llos alumnos cn ocasién de las pruebas de curso y de Grado.

«;Cudl puede ser la causa de esta falta de correlacién? ;Por qué el
nifio espanol no suele tener esa formacién en materias por las que fre-
cuentemente demuestra signos de interés y de agrado? Creemos que entre
las varias causas destacan las siguientes».

«De un lado, la existencia de un hecho deformante en el método de
ensenanza, hecho que en nuestro pais tiene larga tradicién y hondas rai-
ces. El procedimiento pedagégico empleado en la ensenanza de las Cien-
cias Naturales, especialmente difundido en los primeros cursos, suele ser
inadecuado; no existe relacién entre la capacidad y modo adquisitivo na-
tural de los chicos con la forma o modo de presentarles los hechos y fe-
némenos naturales; no hay armonia entre la didictica empleada y la
mentalidad de los alumnos; es una metodologia memoristica y pura-
mente libresca en la mayor parte de los casos.»

1 «Didactica y Metodologia de las Ciencias Naturales en la FEnsefianza
Medias.—Publicaciones de la Direcciéon General de Ensefianza Media.—Ma-
drid, 1961.
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Es necesario machaconamente apuntar los hechos y las consecuencias
que de ellos se desprenden en relacion con la formacién y educacién
integral de la juventud, sugiriendo las medidas que tiendan a evitar o
paliar un lamentable estado de cosas que no es dificil observar desde el
punto de vista y responsabilidad de los educadores.

Conviene sin rubor de ninguna especie declarar que hoy en nuestros
centros docentes, y salvando los casos de profesores excepcionales, la ense-
fianza de las Ciencias Naturales por muchas causas es mediocre, mala y
hasta muy mala, pudiéndose observar sus consecuencias en las pruebas
a que se somete al alumnado. Nuestra propia experiencia de muchos anos
"de docencia no oficial y oficial, las declaraciones de tantos colegas en
ocasién de Reuniones del Profesorado, el detenido estudio de las contes-
taciones a los temas de ciencias en las pruebas de grado, asi como el
comportamiento de los alumnos en los cursos preuniversitario y selectivo,
proporcionan base sustancial para declarar, en forma general, que la en-
sefianza de nuestras materias adolece de los defectos que mas arriba he-
mos expuesto.

Es importante detener la atencién en este hecho suficientemente de-
mostrado: Cuando el enunciado del tema que proponemos a los alumnos
en ejercicios significa un caso concreto de los expresados en los manuales
con términos parecidos o iguales, mejor o peor, los alumnos contestan
siempre a €él, repitiendo frases, consideraciones sistematicas, y hasta dibu-
jos del texto. Por el contrario, si el enunciado propuesto presenta carac-
ter «relacionado», es decir no repite un enunciado de los conocidos del
libro, sino que por el contrario, obliga de alguna manera a enjuiciar, re-
flexionar, comparar y extraer deducciones o inducciones, entonces la ma-
yor parte de los alumnos sometidos a la prueba fracasan o plantean extra-
namente las cosas.

Este resultado demuestra bien claramente el método seguido en la
preparacion y ensefianza de las Ciencias Naturales en la mayoria de los
casos; un lamentable aprendizaje teérico y libresco que no soporta el
més pequefio peso del tiempo es completamente inttil y hasta perjudi-
cial en la formacién intelectual de los jévenes, y por si fuera poco invita
y hasta origina adversién y desgana por materias que intrinsecamente
son aceptables y atractivas para los alumnos.

LAs cAusas.

Los motivos que principalmente originan este estado de cosas han sido
analizados cuidadosamente y declarados con ocasién de las Reuniones de
Catedraticos de Ciencias Naturales habidas en los afios 1957 a 1964: son
las siguientes:

1.° Escasez de profesorado graduado naturalista: Es bien conocida
la dificultad hoy dia existente para encontrar y retener graduados univer-
sitarios titulados en las secciones de Ciencias Biolégicas o Geoldgicas.
No obstante haber aumentado extraordinariamente el nimero de alum-
nos de las clases de la Facultad (en Madrid, y en los afios 1945 a 1955, los
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cursos no pasaban de 40 a 50 alumnos; hoy el profesorado universitario
se enfrenta con medios semejantes con masas de alumnos que superan en
mucho el centenar), son: copos proporcmnalmente los que después se de-.
dican a la ensefianza.

Como consecuencia de este hecho las ensefianzas de Ciencias Natura-
les en los centros no oficiales estdn frecuentemente impartidas por pro-
fesorado no titulado, o universitarios graduados en Ciencias Quimicas
con bastante frecuencia.

Pero aun en el casoe mas favorable, en este aspecto, de los estableci-
mientos oficiales con profesores forzosamente universitarios y naturalistas,
se da hoy dia el caso desfavorable de una excesiva especializacién biolé-
gica o geologica. Hoy la Universidad no prepara auténticos naturalistas,
como acontecia con anterioridad a la actual estructuracién de las Facul-
tades de Ciencias, sino gedlogos o bidlogos, circunstancia que estd muy
de acuerdo con las modernas orientaciones universitarias, pero que es
fundamentalmente desfavorable a la auténtica formacién del futuro pro-
fesor de Ciencias Naturales, que no debe ser bidlogo ni geélogo, sino na-
turalista con toda la precisién que significa este titulo en relacién con
la ensefianza de las Ciencias Naturales.

La suficiencia pedagédgica del profesorado naturalista es la condicién
primera y fundamental para que la ensehanza sea buena. Muchas veces
se ha dicho que la ensefianza sera aceptable y hasta buena si lo es el pro-
fesorado, aun cuande escaseen o falten todas las demés condiciones que
después se invocardn; pero la enseflanza sera intrinsecamente mala si el
profesor €s malo, aun cuando haya abundancia de los medios materiales,
excelentes planes de estudio, etc.

Estas afirmaciones no son ninguna novedad, de todos son conocidas
y una vez mis ratificadas con carédcter practicamente universal y con la
autoridad de la I Reunién Internacional para la reforma de la Ensefianza
de la Biologia. Vevey-Suiza. Septiembre de 1962, con asistencia de casi
todos los paises adheridos a 1a Q. C. D. E.

2° Fl plan de ensefianza—Nunca como en el plan actual de estu-
dios del bachillerato han estado tan desfavorablemente distribuidas las
ensefianzas de las Ciencias Naturales en los cursos del ciclo elemental
y superior, y esta circunstancia, sin constituir el argumento fundamental,
colabora activamente en favor de la denunciada defectuosa ensefianza
de las Ciencias Naturales.

El plan de 1957 prevé como normativa bisica la disposicién en los
horarios y cursos de casi todas las materias de ensefianza en forma de
dosis de choque; una sola ocasién de presentarlas en los alumnos y esta
coyuntura en dosis maAximas.

Asi, en el bachillerato elemental, las Ciencias Naturales no se dan
méas que en el curso 3.° y con clase diaria: En el superior y de forma
semejante en 5.° curso y con idéntica dedicacién semanal. No entra en
este anélisis comentar las ensefianzas de «Observacién de la Naturaleza»,
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que pese a su extraordinario interés didactico no se suelen dar en la
inmensa mayoria de los centros no oficiales, y en los oficiales con fre-
cuencia deformado su espiritu por no impartirlas auténticos naturalistas
en muchas ocasiones. Nacié esta ensefianza con raquitismo legal, sin obli-
gatoriedad efectiva y asi practicamente su actuacién e influencia es nula.

Finalmente, el curso de Biologia del aiio Preuniversitario ha dismi-
nuido su rango y sus posibilidades: dispone de dos dias de clase en se-
mana, lo que constituye una dedicacién ilusoria para una formal iniciacién
de los alumnos en materias tan fundamentalmente bésicas frente a las
enseflanzas universitarias: formalmente no se pueden dar clases practicas
en una materia singularmente experimental, y ademdés la presencia de
alumnado de la Seccién de Letras origina un inevitable descenso de ni-
vel cientifico,

Cuando se estudian los cuadros comparativos de distribucién de mate-
rias y de dedicacién horaria de las diversas ensefianzas de los bachille-
ratos europeos, se percibe inmediatamente, y con raras excepciones, que
el nimero absoluto de horas dedicadas a la ensefianza de las Ciencias Na-
turales no es a lo largo de esta etapa escolar superior o muy superior
a las previstas en nuestro actual Plan de Ensenanza. La diferencia sus-
tancial no radica pues en la cantidad de tiempo, sino especialmente en la
distribucion de ese tiempo a lo largo de los cursos y etapas escolares.

De una manera formal, mas de cien catedraticos de Cienciag Naturales
asistentes a los cursos, reuniones y seminarios organizados en los Wlti-
mos afios por el C. O. D.. en Madrid, han manifestado noblemente su opi-
nién general de que, desde un punto de vista pedagédgico, las seis clases
semanales asignadas a la ensefianza de las Ciencias Naturales en los cur-
<0s 3.° y 5.* no valen lo que significaria tres clases semanales en 3° y 4.°
cursos del ciclo elemental y tres en 5.° y 6.° del superior.

Una distribucién mdis equilibrada en mas cursos y de acuerdo con
otras ensefianzas, tales como Fisica y Quimica, Literatura, Filosofia, que
de forma semejante padecen el inconveniente de las «dosis de choque»,
no awmentarian el nimero total y general de horas, no recargarian en
modo alguno los horarios ni procurariaw por supuesto un esfuerzo adi-
cional a los alumnos; por el contrario, la clage alterna presenta recono-
cidas ventajas, pues evitando la «dispersién de las ideas» establece la
necesaria continuidad en la ensefianza desapareciendo asi las «lagunas
pedagégicas» tan funestas en buena didactica.

Una distribucién semejante a la que se propone, y la obligatoriedad
formal de que sean impartidas las ensefianzas de «Observacién de la Na-
turaleza» en 1.° y 2.° cursos del ciclo elemental, tendrian ademés la sin-
gular ventaja de proporcionar medios para una mepor distribucién de las
materias y su seleccién, aligeramiento de los programas y desaparicién
de esos abultados manuales que alguien irénicamente denominé ladrillos
pedagégicos.

37
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3> El método de ensefianza.

Estimando ser necesaria la mayor difusién de las ideas expuestas en
publicaciones anteriores distinguiremos tres métodos, estilos o procedi-
mientos de ensefianza que no siendo ciertamente exclusivos de nuestras
disciplinas tienen aplicacién en la metodologia de las Ciencias Naturales
en el bachillerato.

Son las técnicas pedagdgicas que se distinguen con las denominaciones
de:

a) Método de investigacién y redescubrimiento individual.

b) Método dogmaético o doctrinal.

¢) Método histérico.

El método de investigacién y redescubrimiento individual consiste en
la utilizacién «a fondo de los llamados métodos activos» de percepcidén
directa de las cosas e induccién continua, que son singularmente apro-
piados para la especial mentalidad de los alumnos comprendidos en las
edades del bachillerato elemental, con predominio intelectual de lo con-
creto sobre lo abstracto y de los procesos de elaboracién analitica sobre
los de sintesis.

Este método didactico va estrechamente unido al sistema monogrifico
en la ensefianza; es decir, que al! estudio de las generalidades de un
grupo zooldgico o botdnico, como resumen o sintesis, se opone la conve-
niencia de establecer previamente ejemplos reales, tangibles, monografias
de seres corrientes y comtinmente conocidos por los nifios.

Posteriormente a estas adquisiciones de conocimientos concretos de ani-
males y plantas, sigue la posibilidad de esquematizar o sistematizar, ex-
trayendo por comparacién las nociones sintéticas de los grandes grupos
biolégicos como proceso ulterior en la ensehanza,

Parece fuera de toda duda que este método es légico; no es posible
una verdadera incorporacién de conocimientos a base de definiciones y
esquemas sintéticos previos, que son verdaderamente la quinta esencia de
conocimientos que ain no posee el alumno; a lo méas, lo dinico que se
logra es una superposicién de datos, niimeros e ideas cuya retencién es
puramente memoristica y fugaz por faltar lo que es fundamental en toda
didéctica; la contribucién activa y el esfuerzo personal en la elaboracién
del propio cvtnocimiento, a base de los elementos proporcionados por el
profesor, los manuales, y singularmente la percepcién directa de los seres
y fenémenos naturales.

EL METODO DOGMATICO O DOCTRINAL.

Este procedimiento pedagégico es clasico en la ensefianza y aceptable
en determinadas ocasiones y circunstancias. Consiste, como es bien sa-
bido, en el desarrollo de un temario en la clase a base de afirmaciones
del profesor, afirmaciones que tanto como se pueda deberan ser ilustradas
con ejemplos, experiencias y demostraciones. En este caso, el profesor
naturalista se conduce como el matemético o fisico, que proponen el teo-
rema o la ley ya elaborada. El profesor transmite sus conocimientos a la
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colectividad de la clase; se establece como linea pedagdgica la transmi-
8i6n del conocimiento del hombre al nifio; es, «<ademdas, un método de-
ductivo en el que cada leccién se desarrolla metédicamente, sin impro-
visaciones ni sorpresas, con sujecién a una orientacién ideolégica previa-
mente fijada por el profesor» (A. Obré)=.

Er METODO HISTORICO.

Es un estilo didactico que responde a la preocupacién investigadora
del pensamiento creador, al conocimiento de las etapas por las que ha
pasado el pensamiento del hombre hasta alcanzar lo que hoy conside-
ramos su patrimonio intelectual.

La utilizacién del método histérico en la ensenanza de las .Ciencias
Naturales debe ser subordinado a las clases del bachillerato superior,
cuando a propésito de temas adecuados es posible hacer desfilar ante
los alumnos las fases histéricas por las que ha pasado un decubrimiento
cientifico; es el caso, por ejemplo, de la investigacion de las vitaminas,
de la fisiologia pancredtica, etc.

El método histérico, dice A. Obré, responde a los més altos fines de
la didactica y puede comunicar a nuestros educandos en determinados
momentos de sus estudios de grado medio conciencia de la extraordi-
naria riqueza de la invencién, de la solidaridad humana en la elabora-
cién de las grandes corrientes del pensamiento y descubrimiento cien-
tifico; es un método que, usado por quien puede y sabe, proyecta a
los alumnos un auténtico conocimiento de las Ciencias Naturales.

De los tres modos o estilos de ensefianza que se han mencionado, el
que distinguimos con el nombre de método de investigacién y redescu-
brimiento es seguramente el mds conveniente para los cursos del bachi-
llerato elemental, como asimismo lo es para las lecciones de Observa-
ciones de la Naturaleza.

Este método de ensefianza exige, ¢n primer lugar, el estudio de los
seres naturales en forma de monografias concretas de plantas, anima-
les, minerales, etc.; descripciones de ejemplos bien escogidos que exhi-
ban los caracteres morfolégicos en la mayor generalidad es el método
inductivo mds adecuado para ser asimilado por la mentalidad infantil
inclinada a la percepciéon de hechos concretos.

En lugar de iniciar el estudio de los mamiferos carnivoros, por ejem-
plo, enunciando los caracteres generales y sintéticos del grupo, se ofrece
la investigacién concreta de un modelo de aquéllos de facil observacién
para todos: el gato. De modo semejante, en lugar de emprender el es-
tudio general de las raices o tallos de los vegetales, se prefiere la mo-
nografia completa de modelos de plantas bien seleccionados; este mé-
todo didactico es una forma racional y eficaz de que el alumno esté en
presencia de realidades y la ensenanza no se convierta en un sistema
puramente verbal y libresco.

El desarrollo ideal de este tipo de clases es el siguiente: El profe-
sor, al iniciar la clase, entrega a cada alumno o por grupos muy redu-

2 Inspector general de Ciencias Naturales (Francia).
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cidos de ellos ejemplares del animal, planta, fragmento de roca, etc.,
que se va a estudiar.

En presencia de los ejemplares, o, en caso de imposibilidad, ante
proyecciones, el profesor hace cbservar a los alumnos los rasgos gene-
rales de la morfologia del ejemplar entregado y los detalles que juzgue
precisos; ‘estas observaciones van siendo efectuadas al propio tiempo
por los alumnos, de forma que éstos contribuyan al desarrollo de la
leccién con su propio trabajo y actividad. El profesor guia la observa-
cién particular de cada nifio, estimula y orienta su trabajo, indicindoles
los detalles en que deben fijar su atenci6n, estableciendo los esquemas
y dibujos que se deben hacer, asi como la expresion escrita de sus ob-
servaciones.

Como se ve, una clase dialogada, en la que cada alumno actiia activa
y personalmente, reflejando en su cuaderno el esfuerzo en forma de
resimenes de las observaciones efectuadas por él, asi como los esquemas
trazudos a la vista de los ejemplares de animales, plantas o minerales
objeto de la leccién.

Para este nivel de la ensefianza, no es suficiente poseer un excelente
libro o manual, o limitarse el trabajo a comprobar en sus letras de
molde lo explicado por el profesor y lo visto en la clase; este modo de
obrar presupone pasividad, simple actitud receptiva, y constituye una
pendiente insensible al uso del método pedagdgico puramente teérico,
que tanto mal ha causado en la ensefianza de las Ciencias Naturales en
particular y en la educaciéon de los escolares en general.

Tampoco significan las afirmaciones hechas anteriormente que el
nifio escriba un libro; esto no tendria sentido, ya que no se pretende
sustituir los textos, sino complementarlos con aquello que ellos nunca
podran ofrecer, que es la elaboracién personal del conocimiento de cada
alumno en particular.

El procedimiento de ensefianza activa tiene, ademas, como dice
P. Campan (inspector general de Instruccién Publica de Francia), ha
incomparable ventaja educativa de obligar a los nifios a expresar sus
observaciones, sus reflexiones y conclusiones; el profesor, al exigirles
palabras correctas y exactas, el empleo perfecto del vocabulario, juega
un papel fundamental en la formacién del alumno, circunstancia que
nunca se debe perder de vista.

Interesa a este respecto transcribir algin parrafo del articulo de
Marcel Oria, profesor del Liceo Hoche (Versalles) y presidente hono-
rario de la Unién de Naturalistas Franceses:

«;Qué significa la expresiéon de métodos activos en la ensefianza de
las Ciencias Naturales? Para comprenderlo, consideremos por contraste
al método activo el llamado dogmdtico.»

«Un dogma es un punto fundamental de una doctrina considerado
como una certidumbre absoluta. El tono dogmatico es el decisivo que
no admite réplica; por extensién, un método dogmatico total seria aquel
que significase creencia total sin pruebas, una especie de afirmaciones
presentadas como verdaderas. Este método no existe en realidad en la
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ensenanza, entendiéndose habitualmente por método dogmatico aquel que,
sin el concurso de los alumnos, presenta las cosas y los hechos, los ex-
plica (cuando es posible) y se esfuerza en hacerlo comprender y re-
tener.» . :

En resumen, con el método activo no se trata de que el profesor
analice y describa delante de sus alumnos, de que dibuje y pase al
esquema, de que emita hipétesis para encontrar los principios experi-
mentales, y de efectuar por si mismo las experiencias que los alumnos
habrian de ver mejor o peor.

Se trata, por el contrario, de hacer observar y analizar, de hacer
disecar, de hacer dibujar y esquematizar, de proponer problemas y re-
solverlos, de emitir hipétesis, de analizar, discutir, criticar las experien-
cias y de hacer que se enuncien las conclusiones valederas.

Asi, en lag clases llevadas por los métodos activos, el profesor invita
globalmente a todos los alumnos a efectuar las observaciones e investi-
gaciones; a reflexionar y a juzgar, a que se expresen gorrectamente los
resultados obtenidos y asi se verifique el redescubrimiento de cosas que
ya eran conocidas.

En resumen, parece que las Ciencias Naturales en las clases des-
arrolladas bajo el sistema de los métodos activos deben exigir del alum-
no un esfuerzo intelectual distinto del que se exige para la compren-
sion ¥ retencién memoristica de lo que lee u aye.

El alumno ya no es un simple receptor que registra después de haber
comprendido; por el contrario, él busca, él produce de forma semejante
a como busca y produce al efectuar ejercicios de Matematicas, después
de haber aprendido los correspondientes teoremas; como analogamente
se conduce al enfrentarse con un texto literario o escribir una redaccién.

En oposicién a una frecuente afirmacién hecha, los métodos activos
y los métédos experimentales no se pueden considerar sinénimos; se
puede ser «muy experimental» y perfectamente dogmadtico; la- experi-
mentacion no es un criterio absoluto del propiamente dicho método
activo. '

Los mnétodos activos en la ensenanza de las Ciencias Naturales exigen
una preparacién material mds intensa que los métodos dogmaticos, y
ademéas exigen por parte del profesor un gran trabajo de seleccién de
este material que hay que hacer observar a los alumnos, de preparacién
de experiencias que puedan ser logradas con éxito, cuestiones que pro-
poner, problemas e hipétesi¢# que conviene hacer emitir; todo ello pre-
cisa un cierto entrenamiento para guiar al alumno en su ‘trabajo, pro-
porcionédndole lo que él no puede, pero sin pasar de este limite; casi
siempre es preciso calmar y erientar una actividad demasiado entusiasta
y desordenada de los alumnos el primer ciclo del bachillerato.

Contrariamente, es preciso con frecuencia poseer una habil tenacidad
para hacer entrar e interesarse a los alumnos mayores en este juego,
persuadiéndolos de lo interesante del métode (con frecuencia'estos ma-
yores de las clases terminales no se atreven por variag razones a mani-
festarse, o no les agrada responder a las cuestiones propuestas).
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Los métodos activos exigen paciencia para atender los descubri-
mientos; es precisa una continua atencién del espiritu para afrontar
las nuevas situaciones engendradas por respuestas inesperadas de los
alumnoe, que a veces tienen también preguntas desconcertantes. Es facil,
por otra parte, en clases activas dejarse llevar por los detalles, per-
diéndose la esencia en el orden légico del razonamiento: ; la prudencia
exige, para evitar tales sucesos, que el profesor domine completamente
el tema que aborda. Creemos, en resumen, que el método activo es mds
delicado y trabajoso que el método dogmdtico, tanto en las clases como
en los trabajos prdcticos.

Interés del método activo en las Ciencias Naturales.—El método dog-
mético precisa esencialmente del alumno la comprensién y la reten-
cién: su intencién es especialmente la adquisicién de conocimientos,
aun cuando, si se lo propone, también puede desarrollar cualidades
de observacién y de espiritu de razonar.

Los métodos activos, como ya se ha manifestado, abordan en el
mismo tiempo menos cantidad de materias que el procedimiento dog-
matico; se podria pensar que dejan poco conocimiento; en realidad,
todo profesor que haya podido usar los dos métodos pedagégicos esta
en condiciones de comprobar que con el trabajo personal que se exige
al alumno y sobre todo cosas concretas, el método activo deja recuerdos
mds sélidos y mds duraderos que el dogmdtico.

Las Ciencias Naturales, dicen, recarga la memoria de recuerdos im-
precisos y fugitivos. jCudnto se nos ha repetido este reproche! Con los
métodos activos, la ensefianza de las Ciencias Naturales queda exenta
de ellos, haciendo pasar a primer plano la formacién del espiritu del
alumno. Estos procedimientos de ensefanza exigen de los muchachos
un esfuerzo considerable para observar, analizar, reflexionar, razonar
y juzgar por si mismos; pasar del andlisis a los procesos de sintesis;
pasar de lo concreto que se ve, se toca y se manipula, a lo abstracto,
que precisa esquematizar y simbolizar, originando al mismo tiempo hi-
pétesis; los métodos activos en Ciencias Naturales habitdan al nino,
después adolescente, a no contentarse con lo que otro pueda decir, es-
cribir o dibujar; forman espiritu critico, caricter y personalidad.

Estos métodos pedagégicos luchan contra la tendencia extendida y
funesta de contentarse con palabras, signos o simbolos que acaban por
no corresponder a las realidades que debieran presentarse.

El paso del dibujo al esquema (o también del objeto al esquema)
exige indudable esfuerzo de pensamiento, dificultoso muchas veces para
los jévenes; asi, en efecto, en preciso, partiendo del complejo real, ele-
gir, eliminar, transformar y depurar para no guardar més que una
idea, déndole todo su valor. jQué admirable gimnasia del espiritu, que
permite elevarse por encima de los detalles para llegar finalmente a
un claro pensamiento de conjunto!

En una palabra, los métodos activos trabajan al méximo en la en-
sefianza de las Ciencias Naturales en favor del desenvolvimiento del es-
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pirite cientifico, con sus caracteristicas de invencién, logica, objetividad
y severidad intelectual.

Evidentemente, los métodos activos exigen en la ensefianza de las
Ciencias Naturales condiciones mucho mas precisas, cuales son %:

1.2 Mucho més tiempo que el método dogmatico para el estudio
de un mismo tema, por lo cual los programas y horarios habrian de
tenerlo bien presente,

2.* Trabajos préacticos abundantes, y realizados por pequefios gru-
pos de alumnos, ejercicios que servirdn de introduccién a las clases
propiamente dichas.

3.» Material cientifico mas abundante que el preciso en el método
dogmatico, de manera mds imperativa, y con locales convenientemente
dispuestos.

4* Ayudantes de laboratorio competentes y en ndimero suficiente.

52 Profesorado interesado y entusiasmado con el método en
cuestion.

% OriA, Marcel: Sur les méthodes actives dans Uenseignement des Sciences

naturelles. «Cahiers Pedagogiques». 27.16 anne, n. 15, abril 1961.





