PRUEBAS DE MADUREZ DE LECTURA
Y ESCRITURA

(Adaptadas a nifias de 5 a 9 afios)

Por MARGARITA BARTOLOME

En el mundo actual se ha despertado, debido quiza a esa
conciencia social que agita al hombre contemporaneo, un
interés creciente por la universalizacion de la cultura. Or-
ganizaciones mundiales como la U. N. E. S. C. O. y de carac-
ter nacional y aun regional abordan esta cuestién en nume-
rosos estudios, estadisticas y encuestas. Sin embargo, esta
cultura fundamental, que cada hombre debe poseer, se ha
visto reducida muchas veces al concepto de alfabetizacion,
como si el aprendizaje de las técnicas de lectura y escritura
fuera suficiente para la solucién de todos los problemas con-
cernientes a la educacion popular. ; Cual ha de ser el lugar
que corresponda a estas materias en la planificacion de los
fundamentos de la enseflanza escolar primaria? Sin duda,
el ser instrumentos indispensables y utilisimos para adqui-
rir cualquier grado de cultura.

Desde este punto de vista han sido estudiadas, princi-
palmente, a partir de la primera mitad del siglo XX. Ya en
el afio 1879, Javal, gran filésofo francés, realiz6 un estudio
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interesante sobre los movimientos de los ojos en la lectura;
pero es desde 1911 cuando se intensifican las investigacio-
nes. Los nombres de Gray, Gates, Terman, Thorndike, Bus-
well, Lay y Décroly en lectura, y Freeman, Aires, Judd,
Thorndike, Hulliger, etc., en escritura, son representativos
de multitud de trabajos a este respecto.

En el terreno de la practica es interesante destacar el
«testy ABC de amplia difusién, realizado por Lourenco Filho.
En Espana, Fernandez Huerta ha trabajado especialmente
sobre diversos «tests» y escalas de lectura y escritura.

Problematica en torno a la ensenanza
de la lectura y escritura.

Antes de intentar la enseflanza de cualquier materia, de-
beriamos plantearnos estas cuestiones:

1) ¢ Qué tengo que enseflar? (objetivos de la asignatura).

2) (A quién? (alumno que ha de alcanzar dichos obje-
tivos).

3) ¢De qué manera? (planificaciéon de actividades y mé-
todos a emplear en su ejecucion).

La primera pregunta nos llevaria a la formacién de gra-
dos dinamicos que estratificaran estos objetivos por niveles
de adquisicion, sefialando a su vez la relacién que guardan
entre si?.

En el caso que nos ocupa (ensefianza de la lectura y es-
critura), W. Gray ha resumido los trabajos de varios inves-
tigadores acerca de esta cuestion, subdividiéndolos en dos
apartados:

— En cuanto a los valores que han de obtenerse de ellas.
— En relacién con las cepacidades y técnicas de la lec-
tura y escritura 2.

' Véase FERNANDEZ HUERTA: <«Tecnologia educacionals. Enciclope-
dia de la Nueva Educacion, nim. 50; 1965.

* W. GRAY: Ensefianza de la Lectura y Escriture, pag. 252. Pa-
ris, 1958.
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¢ Cual ha de ser el camino para alcanzar tales objetivos?
Nos encontramos de lleno ante el problema metodolégico, y
que, en cierta manera, se plantea la tercera pregunta. Po-
driamos decir que sobre este punto es donde las investiga-
ciones se multiplican. Infinidad de métodos han ido apare-
ciendo. Quiz4 menos conocida y practicada es la formacion
de grafos dindmicos que, al igual que dijimos al referirnos
a los objetivos, planifiquen y programen las actividades a
realizar por el nifio con un criterio funcional.

Pero no vamos a presentar la panoramica metodolbgica,
pues ello sélo constituiria un voluminoso trabajo, sino a cons-
tatar el hecho de que nifnos con buenos métodos sufren fra-
casos inexplicables al parecer. ; A qué son debidos?...

La explicacion hemos de buscarla en el alumno mismo,
en el nifio concreto y determinado; es decir, debemos plan-
tearnos la segunda pregunta anteriormente reseflada: ;A
quién?

Antes de diagnosticar si el nifio aprende, es preciso que
indaguemos: ;Puede aprender?

:Madurez o maduracion?

Hasta una época relativamente reciente, la posibilidad
que tenia un alumno de aprender se media en términos de
edad cronolégica y mental. S6lo cuando se quiso equilibrar
el excesivo optimismo despertado por el estudio de los pro-
cesos de condicionalizacion aparecieron en el horizonte cien-
tifico los conceptos de madurez y maduracion. Estos térmi-
nos traban entre si una intima relacion determinada por un
Unico fenémeno. Pero mientras la maduracién adquiere un
matiz dindmico al definirla «como proceso psicolégico del
logro de la madurez» 2, por madurez se etiende, en sentido
estatico, el fin del proceso madurativo.

Las teorias definitorias de la maduracién son miltiples
y divergentes. Desde el punto de vista psicolégico diriamos

* FERNANDEZ HUERTA: ¢Maduracién...». R. E. P., nim. 30, pag. 21;
ano 1950.
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que es «el proceso psicolégico de evolucién en virtud de
fuerzas intrinsecas» %. Gessell la define como componente in-
trinseco de desarrollo que desempeiia un area fundamental
en la esfera del aprendizaje. Maduracién, desarrollo y creci-
miento aparecen entonces con escasa diferenciacién. Mas in-
teresante resulta la perspectiva didactica, que recoge Fer-
nandez Huerta de Woodworth, al definir la maduracién como
«desenvolvimiento de la aptitud de aprender» °. Al analizar
esta definicién aparecen .dos cuestiones: 1) Cémo se da este
desenvolvimiento. 2) Qué relacién existe entre maduracion y
aprendizaje.

La palabra desenvolvimiento significa sucesividad de mo-
mentos o niveles madurativos y el sentido que determinan
«transito hacia el aprender» °.

5.2 Plenitud /Y MADUREZ
4° Crisis /
3.° Emergencia /
2.° Predisposicion
1.° Latencia / INMADUREZ

Veamos cada uno de estos niveles en las materias que
nos ocupan: lectura y escritura.

1.° LATENCIA—No reviste interés desde el punto de vis-
ta didactico. No hay actitudes que aparezcan.

2.° PREDISPOSICION.—Aparecen las aptitudes coaligadas.
Corresponde a la fase de preparacién en lectura y escritura.

* M. L. Mauricio: Relaciéon entre pruebas fundamentales en la. de-
terminacion de la madurez lectora, pag. 15. Madrid, 1958.

® FERNANDEZ HUERTA: <Maduracion...», en R.E.P., nim. 30, pa-
gina 217,

° FERNANDEZ HUERTA: <Encadenamientos didécticos de los momen-
tos madurativoss. Servicio, nim. 597; febrero 1857.
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EN LECTURA’

Aptitudes fisiolégicas:
— Discriminacion visual y au-
ditiva.
Aptitudes psicolégicas:

— Madurez lingiiistica.
— Capacidad de expresion.

Actitudes emotivas:
— Interés hacia la lectura.
— Capacidad de trabajo.
— Nivel minimo de atencién.

EN ESCRITURA®

Aptitudes fisiolégicas:

— Discriminacién visual.
— Control motriz.
— Coordinacién visual-motriz.

Aptitud psicolégica:

— Memorizacién visual.

Actitud emotiva:

— Deseo del nifio por dibu-
jar.

3. EMERGENCIA.—Aparece la aptitud especifica, ya que
el proceso de maduraciéon es un proceso de discriminacion.

EN LECTURA
1.> ETAPA

Percepcion de la palabra.

Captacion de su significado.

Relacién y comprension de su
contexto.

23 ETAPA

Interés por la lectura.

Actitud inteligente: buscar el
significado.

Desarrollo continuo de la capa-
cidad para leer material sen-
cillo, tanto en voz alta como
en silencio.

EN ESCRITURA
1.2 ETAPA

Emergencia de la aptitud lec-
tora.

Posibilidad de traducir a sig-
nos graficos las imigenes vi-
suales, auditivas y concep-
tuales.

2.2 ETAPA

A) Escritura mecdnica:
— Dominio de grafias 'y
enlaces.
— Forma de la letra.
— Regularidad y veloci-
dad ®. )
B) Escritura compremsiva:
— Posibilidad de expresar
un pensamiento por es-
crito.
(Coincide con la etapa de pre-
disposicién pura para la com-
posicion escrita.)

" Sobre esto, ver L. MAURICIO: Op. cit., pags. 35 y sigs.

® Véase FERNANDEZ HUERTA:
dén, pag. 44; enero de 1953.

¢Aprendizaje de la escrituras. Bor-

® FERNANDEZ HUERTA: ¢Momentos madurativos de la expresidon es-
crita», Revista de Educacion, pag. 6; enero de 1959.
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4.° Crisis.—La aptitud especifica absorbe nuestro inte-
rés. En ella quedan inmersas las aptitudes coaligadas.

EN LECTURA EN ESCRITURA
Comprensién e interpretacién. | A) LEscritura mecdnica:
Exactitud e independencia en la — Legibilidad y velocidad.

identificacion de palabras, — Dominio ortografico.

— Originalidad en las pro-

Expresividad y velocidad (lec- : ,
pias grafias.

tura oral).

Fluidez (lectura silenciosa). B) Escritura comprensiva:

— Intentos de expresar el
propio pensamiento
(coincide con el periodo
de la predisposiciéon in-
coativa de la composi-
cién escrita).

5. PLENITUD.—Desenvolvimiento total de la aptitud es-
pecifica con el logro de la madurez.

EN LECTURA EN ESCRITURA

Modificacion de nuestro modo | Variabilidad escribana.

de ser y de pensar a través | Interpretacién compositiva.

de lo leido. (Coincide con la emergencia
Adaptacion a los distintos gé- | de la aptitud componedora.)

neros de lectura.
Flexibilidad creadora.

El analisis de los distintos momentos madurativos nos
permite ahora enjuiciar con criterio mas realista la impor-
tancia que debe concedérsele a la madurez en la esfera del
aprendizaje. Hay quienes polarizan su actitud bien en sen-
tido afirmativo (supervaloracién de la madurez) !', bien en
sentido negativo (infravaloracién de la misma) 2.

'* FERNANDEZ HUERTA: ¢Momentos madurativos...». Revista de Edu-
cacion, pag. 6; enero de 1959.

' S1MON, BINET, VANEY y WASHBURNE se inclinan hacia un retraso
en el aprendizaje, mientras que GATES y MONTESSORI aparecen mas
optilmistas sobre la posibilidad de aprender prematuramente.

* Ibid.
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Como siempre, existe un prudente término medio, apoya-
do precisamente en la teoria sobre los diversos miveles de
maduracion. El maestro debera buscar el momento madura-
tivo en que se encuentre cada escolar para la ensefianza de
la lectura y la escritura. Se hace necesario e imprescindible
en la escuela un instrumento que nos permita averiguar el
grado de madurez de los alumnos en determinadas mate-
rias para poder orientar individualmente el aprendizaje de
aquéllas.

Pruebas de madurez de lectura y escritura:
sus caracteristicas.

Las pruebas a que nos vamos a referir ahora tienen como
base de su elaboracion la consideracién del proceso madura-
tivo en sus diferentes niveles, buscando la posibilidad de
medirlos.

Este conjunto de «tests» estd proyectado por la Junta
Nacional de analfabetismo, y su autor es Arroyo del Casti-
llo. Fue supervisado por el doctor Fernandez Huerta.

Se idearon en un principio para adultos analfabetos; de
ahi que algunos preguntas vayan orientadas hacia ambiente
rural. En la actualidad tienen caracter de ensayo y real-
mente no han sido contrastadas en grandes masas de pobla-
cion. Se estructuran en tres niveles, cuyas caracteristicas
podemos esquematizar asi:

1.° Nivel.—Consta de 17 ejercicios. Miden:

a) Agudeza visual y morfolégica.

b) Coordinacion visual y motoérica.

¢) Memoria visual y coordinacion motérica para repro-
ducir lo visto.

d) Potencialidad del sujeto para medir palabras y frases.

e) Vocabulario.

f) Discriminacién auditiva.

¢g) Memoria auditiva y visual.
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A partir del ejercicio XIII los restantes tienen un giro
distinto. Son de transicion para el segundo nivel.

2.° Nivel—Consta de 12 pruebas. Miden:

a)
b)
¢)
d)
e)
f)
9)

k)

Capacidad de identificar una palabra con su imagen
correspondiente.

Capacidad de comprender el sentido de una frase
sencilla.

Captacion del significado de frases y relacionarlas
con los dibujos correspondientes.

Comprender y traducir en signos graficos palabras
oidas.

Comprobacién de la velocidad lectora y correcta pro-
nunciacion.

Escritura del nombre con sentido, correspondientes
a unos dibujos.

Escritura de frases con sentido, correspondientes a
unos dibujos.

Dictado de palabras y frases.

Los dos ejercicios ultimos son de transicion hacia un
nivel superior.

3.° Nivel.—Consta de 11 ejercicios. Miden:

a)

b)
c)
d)
e)
1)
9)

Capacidad de entender y ejecutar lo que se dice en
una serie de frases que van aumentando en dificultad.
Capacidad de concentracion, comprension y reflexion.
Capacidad de comprender una lectura significativa.
Capacidad de memoria visual y comprension.
Dominio ortografico.

Iniciacién en la composicién escrita.

Perfeccion y velocidad de lectura oral .

La estrecha vinculacion entre etapas de aprendizaje y
niveles de maduracién nos permite pensar que unos «tests»,
creados en principio para medir el aprendizaje, podrian ser-

3 Ver ARROYO DEL CASTILLO: Pruebas experimentales de lectura y
escritura. Ministerio de Educacién y Ciencia, Madrid, 1963.
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vir para medir el nivel madurativo que le corresponde. (Co-
mo pruebas sintéticas por analogia para el primer nivel y
pruebas sintéticas en bruto para el segundo y tercero) *.

Esta hip6tesis me ha movido a aplicar las pruebas a los
nifios. He intentado ver, dentro de las limitaciones de un
solo trabajo experimental, si era posible hacerlo. Los resul-
tados obtenidos nos daran una respuesta, siempre de carac-
ter provisional, al problema.

Aplicacion del «test».

El muestreo es la primera de las técnicas que se ha de
emplear para la aplicacién de un «test». Puede hacerse por
diversos procedimientos. En el trabajo hemos seguido la téc-
nica basada en las leyes del azar, haciendo uso de las tablas
de Fisher y Yates® y la lista de las escuelas oficiales de
Primera Ensefianza facilitada por la Inspeccion.

La aplicacion fue realizada en nifias (en nimero de 143
para cada nivel), repartidas entre los doce distritos munici-
pales de Barcelona, en porcentaje proporcional a la pobla-
cion de cada distrito. Su edad oscilaba entre los cinco y nue-
ve afios, distribuida de esta forma: 1.° nivel, 5, 6 y 7 afios;
2.° nivel, 6, 7 y 8 aflos; 3.° nivel, 7, 8 y 9 afios.

En el primer intento de aplicacién comencé a trabajar
con nifias de cuatro a ocho afios, pero pronto veria lo erroé-
neo de esta clasificacion. Las pequenas de cuatro afos esta-
ban inmaduras para superar la prueba, ya que el realizar
aquel trabajo sobrepasaba en mucho su capacidad de interés
y fatigabilidad. Por otra parte, las nifias de cinco afios eran
incapaces de enfrentarse con el 2.° nivel, y lo mismo ocurria
a las de seis al intentar resolver el 3.° Todo ello me llevé a
aumentar en un afo las edades. Sin embargo, esta expe-
riencia me resulté provechosa al apreciar la dificil situacién

* Ver clasificacién de CLAPAREDE: L’orientatiom profesionelle, pa-
gina 43.

' R. A. FISHER: Métodos estadisticos para investigadores. Ma-
drid, 1949.
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de los ninos que a los cuatro aios se les obliga a iniciarse
en la lectura y escritura.

Respecto a la posibilidad de aplicar el «tests individual
o colectivamente, la practica nos demuestra la conveniencia
de una aplicacién individual para el 1.° nivel. En el 2.° y 3.°
puede hacerse de modo colectivo (entendimiento por colec-
tivo hasta cinco nifias, pero no un grupo mayor). La lectura
oral tendra que ser siempre individual.

Después de la primera tentativa y reestructuradas las
edades, se procedié a la aplicacion definitiva, que duré dos
meses aproximadamente, dado el caracter casi individual del
«test».

La correccién del mismo fue realizada segun las instruc-
ciones que acompaifian a las pruebas . Unicamente la com-
posicion escrita se puntué de modo diverso. Me movieron a
ello distintas causas.

Al hablar de los niveles de madurez en la escritura se-
fialabamos en el periodo de Crisis que aquélla debia conver-
tirse en instrumento de expresién. Si son indudables las ven-
tajas de la eleccion de la composicion escrita como expo-
nente de la expresion del sujeto por escrito, son grandes
también sus dificultades para la evaluacién. «Las notas de
originalidad, diferenciacion individual, estructura y funcio-
nalismo obstaculizan la objetividad evaluadora» '". En las
normas del «test» la correcciéon se limitaba al recuento del
numero de verbos existente. ; Podia acaso ello expresar las
caracteristicas anteriormente descritas?

Se buscd entonces, basidndose en las investigaciones 1le-
vadas a cabo sobre esta materia, una formula que discrimi-
nara mejor a los sujetos.

Hillegas, Thorndike, Crabua y Ballou han realizado esca-
las con objetos de medir la composicion escrita. William, ba-
sandose en la division de Lewis, propone tres apartados:
contenido, estructura y mecéanica, con niveles ponderativos.

' Ver ARROYO DEL CASTILLO: Op. cit.

'" FERNANDEZ HUERTA: <¢Evaluaciéon de la composicion escrita».
R.E.P., pag. 340; junio de 1954.
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Schonell afnade en la mecanica la mediciéon de la ortografia,
puntuacion y exactitud .

Fijandome en las caracteristicas que todos estos investi-
gadores han sefialado, propuse la siguiente férmula:

«) CONTENIDO: Nivel de ponderacion 3:

2 puntos: Si tienen alguna frase légica.

1 punto: Por cada frase que exprese una idea completa.
b) ESTRUCTURA: Nivel de ponderacion 2:

Numero de palabras
— el resultado expresado en puntos.

Numero de frases

¢) MEcANIcA: Nivel de ponderacion 1:
Numero de palabras en el texto

Numero de faltas de ortografia

Numero de puntuaciones reales

Nimero de puntuaciones necesarias

Al tener las tres notas correspondientes al contenido, es-
tructura y mecanica, surge el primer problema. { Es licita la
suma de estas puntuaciones? Hay que homogeneizarlas, es
decir, conseguir que las tres series tengan la misma media
y desviacion tipica. Resuelto esto, y al querer ponderar de
distinta manera al contenido que a la estructura y la meca-
nica, tuvieron que transformarse las puntuaciones, tal como
habian quedado al homogeneizarlas, en puntuaciones tipicas.
Mas tarde, multiplicados el contenido y la estructura por sus
indices de ponderacién, procedi a la suma de motas.

Valoradas las composiciones escritas de los distintos su-
jetos segun la formula anterior, se hicieron las correlaciones
entre las notas encontradas y la calificacion del «test». He
aqui los resultados: Nota «test» y total C. escrita: 0,64
corr. alta. Nota «test» y contenido: 0,60 corr. media elevada.
Nota «test» y estructura: 0,21 corr. baja casi despreciable.

'* FERNANDEZ HUERTA: <«Evaluacion de la composicién escritas.
R.E.P. pag. 342; junio de 1954.



124 R.E.P.—XXV.—NUM. 98.—ABRIL-JUNIO, 1967

Nota «testy y mecanica: 0,52 corr. media !*. Los errores
probables de estas correlaciones afirman que su coeficiente
puede ser considerado digno de confianza. Esta experiencia
viene a indicarnos que, en lineas generales, un indice inicial
de madurez en la composicién escrita puede ser expresado
por el numero de verbos, pero que para un estudio mas de-
tenido de los factores que influyen en dicha madurez se
precisa una puntuacién analitica tal como la hemos realiza-
do. Desde luego, siempre estd sometida esta férmula a una
posibilidad de perfeccionamiento.

Fiabilidad y validez.

Fiabilidad, fidelidad y constancia son términos semejan-
tes que indican «la regularidad, la estabilidad o también la
coherencia que el «test» proporciona, entendiéndose por tal
el grado de precision, de exactitud, con que mide lo que debe
medir» 2°.

Para probar la fiabilidad de las pruebas hemos aplicado
el método de mitades o Spearman y el método de Hoyt.

E]l método de Spearman, aunque posee ventajas induda-
bles—como reducir la experimentacién en la elaboracion del
«tests> a una sola serie de ensayos, dar una correlacion mas
alta por suprimir la variacién del error propia del examen
en diferentes situaciones y estados de animo *!—, no carece
de defectos y su aplicacién exclusiva no nos daria la seguri-
dad que necesitamos,

Veamos las tablas de fiabilizaciéon segin el método de
mitades (r;, =— correlaciéon entre pares y mitades; r.,— fia-
bilidad; r.,,= fiabilidad para un «test> de 50 preguntas):

'* Interpretacién de estos resultados segin GaARcfa Hoz: «Normas
elementales de Pedagogia empiricas. E. E., pag. 160. Madrid, 1953.

* BUYSE: La experimentacion en Pedagogia, pag. 195. Labor. Bar-
celona, 1937.

*! FERNANDEZ HUERTA: ¢Fidelidad de las pruebas de instruccién por
el método de mitades». R. E. P., niim. 47, pag. 415; 1954.
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LECTURA | rip Tit T ESCRITURA | rip T | Ton
51072 | 083 | 085 51096 | 097 | 097
1.er nive|{6 095 | 0,97 | 0,97 1.er niveléé 0,99 | 0,99 | 0,99
71085 (093 | 097 \7 097 {098 | 098
61082 |09 | 09N 61095 | 097 | 098
2° nivel£7 097 | 098 | 0,98 2.° nivel£7 0,85 | 0,91 | 0,96
81091 | 095|095 \8 092 | 0,95 | 097
71096 | 097 | 098
3.er nivel<8 0,99 | 0,99 | 0,99 e b e | —
\9 0,97 | 098 | 097

El tercer nivel de escritura correspondiente a ejercicios,
como dictado y composicién escrita, no ha podido ser fiabi-
lizado por este método. Del mismo modo ocurre con la lec-
tura oral.

Como puede apreciarse en los indices de fiabilidad, ésta
es muy elevada en los diversos niveles del «test».

Analicemos ahora los resultados obtenidos por el método
Hoyt, el cual nos proporciona el valor discriminativo .del
«test» respecto de los sujetos examinados, el diferente grado
de dificultad que comprende la prueba y la fiabilidad del
«testy mediante su autocorrelacion.

Los valores de F, exceptuando el caso de la escritura del
2.° nivel, que aparece sin una discriminacién de elementos,
son francamente significativos. Consultadas las tablas de
Fisher, encontramos las hipétesis rechazadas (partimos siem-
pre de una no discriminacion ni fiabilidad) menos el citado
caso anterior. Esta anomalia puede explicarse por una ex-
cesiva facilidad en las preguntas para sujetos de esa edad.

De todo ello, podemos sacar las siguientes conclusiones:
1) entre los sujetos se da un valor discriminativo real; 2) los
«items» presentan distintos grados de dificultad; 3) el «test»
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presenta garantias en cuanto a la fiabilidad por su autoco-
rrelacion.

Pero un «testy puede ser fiable y sin embargo no medir
la funcién que supone medir. Es la validez quien nos mues-
tra la exactitud con que un «tests» mide una aptitud o cono-
cimiento determinado.

Para afirmar que pretendemos medir la madurez en lec-
tura y escritura hay que demostrar la posibilidad de pasar
de un nivel didactico a un nivel de desarrollo. Al escoger
el criterio de validez nos hemos inclinado por el criterio
légico, consistente en el analisis de los contenidos del mis-
mo «testy».

Estudiadas las caracteristicas de las pruebas y compara-
das con las notas fundamentales que se presuponen para
cada nivel de madurez en lectura y escritura, hallamos las
siguientes conclusiones: 1) El «test» en sus lineas generales
presenta caracteres de validez. 2) Corresponde el primer ni-
vel al momento de preparacién lectora y predisposiciéon en
escritura; el segundo nivel, al momento de emergencia, y el
tercer nivel, al de crisis. 3) Es preciso limitar la validez de
las pruebas de escritura del tercer nivel sblo a ciertos as-
pectos. (Necesitariamos medir otros factores referentes al
«ritmo, legibilidad, etc.») 2. 4) Se precisa una revision en la
lectura oral para que el «test> pueda medir con exactitud es-
ta funcién.

«Test» de evolucion.

Interesa de un modo particular en el calculo estadistico
la busqueda del nivel de confianza de significacion de las
medias obtenidas en grupos distintos de sujetos a los que se
aplica el «test». Si estos grupos difieren en la edad, la «T»
de significacion constituirda un paso previo al jalonamiento
que nos dira si el «test» puede o no ser considerado como
«test» de evolucién. Estudiadas en nuestro «test» ambas
técnicas, las puntuaciones directas obtenidas han sufrido mas

** FERNANDEZ HUERTA: ¢Escritura: Didactica y escala graficas.
San José de Calasanz, pag. 193. Madrid, 1950.
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tarde una pulimentacion. He seflalado un perfil para cada
nivel, el cual nos hara posible apreciar el conjunto de notas
y la comparacion de las distintas edades entre si.

1
TNIVEL I NIVEL ;):[ T NIVEL
S ANOS © ANOS £ 7 AROS
6ARN0OS 7ANOS 35l BANOS
7AROS B ANOS ol S ANOS 11\\
1A\
75
I\
7ok I/ \
oS- I ‘\
6o ol J I\
Iy \
ssf- S5 I\
|
S | 50 / ‘ \\\
asf- | a5 /l I \
- - - \
- : //* 4:— I ' |\‘\\
sl = % \\ 3 // ' ! A\
Sop A ol |4 /* 301 / | R
SR Y Z\CY B
S AN //)ll ' PN
A oo Ao
1/ | [ N ok A7) i \
T | | T 1/ AN Y 74 i \
/4 ) /| | \| I/ | | \‘
of /;/ | ll ro-//// : | 1 o / | : i ‘\\
by | | Lshy ! I ! \
) S
I S S A T Q
£ 8 7 g E . g B é
w < (3 7] §_
© ¢ ¢ 2§ B s
- ) B ] Su

Un estudio de estos perfiles nos indica a primera vista
el perfecto jalonamiento existente entre los dos primeros ni-
veles. No ocurre lo mismo con el tercero, apareciendo una
casi fusiéon de perfiles entre los ocho y nueve afios. { A qué
se debe esto? A) Quiza ambas edades se encuentren en un
mismo nivel de madurez. B) El muestreo ha sido deficiente,
dindose una mala eleccién de sujetos por azar. C) El «test»,
dada la dificultad que posee en este nivel, no es capaz de
discriminar suficientemente a los alumnos.
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Madurez y ambiente.

En las escuelas de Barcelona pude apreciar la diversidad
de ambiente y nivel cultural existente entre las nifias. La
clase social, y todo lo que ella trae consigo, ejercia, sin duda,
una notable influencia, sobre todo, en las barriadas extremas.

El segundo factor lo constituia la escuela, su organiza-
cién, preparacion y nivel cultural del profesorado. No podian
apreciarse resultados semejantes en grupos escolares donde
los alumnos eran cuidadosamente preparados para el apren-
dizaje de la lectura y escritura que en aquellas escuelas donde,
por escasez de centros suficientes, los nifios estaban concen-
trados en las clases en nimero muy superior al normal. To-
do ello me llev6 a investigar sobre la posible heterogeneidad
de medias entre distritos. El siguiente calculo sélo hace re-
afirmar la teoria, lograda en un principio experiencialmente.

FH FH
12 N. Lectura ........... 3,19 R
2° N. Lectura oral ... 1,60 A Lectura si.... 2,90 R
3. N. Lectura oral ... 9,40 R Lectura sil.... 1,77 D
F H F H

1. N. Escritura ......... 2,19 R
2.° N. Escritura ........ 2,81 R
515 R

32 N. E. Dictado ...... Compos. es.... 3,13 R

Como puede observarse, s6lo una vez se puede aceptar la
hipétesis de igualdad entre distritos, por lo que tendremos
que afirmar la diversidad real entre ellos.

Conclusiones.

Del trabajo anteriormente expuesto hemos sacado las si-

guientes conclusiones:
a) Actualidad del problema planteado. Preocupaciéon en
el campo de la investigaciéon por todo lo concerniente a lec-

tura y escritura.
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b) Relacién intima existente entre los procesos de estas
materias y sus niveles de maduracion.

¢) Necesidad de un instrumento de medida que permita
clasificar a los alumnos en niveles de madurez en lectura y
escritura (enfocamiento del aprendizaje hacia el alumno con-
creto: su persona, interés, aptitudes).

d) Posibilidad de esta medicion con el «test» aqui em-
pleado al poseer un indice alto de fiabilidad y ser valido
dentro de ciertos limites.

e) La edad minima de aplicacién para el 1.° Nivel debe
ser cinco afios. El 8.° Nivel, después de las conclusiones esta-
disticas enunciadas antes, lo presuponemos demasiado dificil
para nifias de nueve afios.

f) Su aplicacién reviste caracter individual, o al menos
en grupos que no excedan de cinco.

g) La correccién de la composicion escrita puede reali-
zarse segln la féormula aqui estudiada.

h) Podemos observar una vez mas el influjo decisivo
del ambiente que ha producido medias diversas entre unos
distritos y otros.



