Un Sistema integrado
de objetivos de la Educacion

Por Victor GARCIA HOZ

La limitacion de la inteligencia humana impide al hombre conocer en
un solo acto, o de una vez si se quiere emplear un lenguaje corriente, toda
la realidad susceptible de ser conocida. De aqui la necesidad de analizar
o dividir el campo de los posibles conocimientos para querer irlos alcan-
zando sucesivamente. Componiendo y dividiendo conocen los hombres,
decia la psicologia tradicional; analogando y diferenciando se llegan a pre-
cisar los conceptos segln la psicologia actual.

La necesidad de analisis que se acaba de mencionar lleva el riesgo de
seccionar la realidad con lo cual el hombre se halla en peligro de adquirir
conocimientos tragmentarios de algo que tiene una unidad.

El peligro de seccionamiento, que se acaba de sefialar, es un peligro
real en los centros educativos. Efectivamente, en ellos se puede advertir
una doble escision.

En primer lugar la escisiéon entre la formacién ética, relativa a la toma
de decisiones y a la actuacion consiguiente del hombre y el aprendizaje
intelectual relativo a la adquisicion de conocimientos.

En segundo lugar, la fragmentacién de la cultura en diversos campos,
materias y asignaturas, que conducen a una ensefianza fragmentada con
lo cual se impide en muchas ocasiones llegar a conocer las relaciones que
entre si ligan a las distintas manifestaciones de la cultura y de la vida.

Si, dejando para después la escision entre la formacion ética y el
aprendizaje intelectual, nos fijamos en el problema de la fragmentacion de
las ensefanzas, hemos de empezar por reconocer que con relativa tre-
cuencia, junto a los fines generalmente aceptados, y un tanto pragmaticos,
de la educacion (adquisicion de conocimientos, propedéutiva para estudios
superiores, preparaciéon para determinadas profesiones) se menciona una
mas honda y primaria finalidad: la formacion personal de los sujetos. Pero
en la realidad esta finalidad desaparece para dar lugar a una serie de zonas
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estancas, las llamadas asignaturas, en cada una de las cuales el apren-
dizaje sigue su propio camino desvinculandose de los demas.

Un problema con el que constantemente se enfrentan los profesores
que tienen preocupacién por lo que corrientemente se llama la «forma-
cién» de los alumnos es el de que éstos, especialmente en la educacién
secundaria, aprenden muchas cosas pero en demasiadas ocasiones no son
capaces de asociar los hechos y conocimientos adquiridos en una materia
con los pertenecientes a otro campo cultural. Por otra parte es muy fre-
cuente, entre los estudiantes universitarios, quejarse de la falta de
coordinacion en los programas de ensefianza de las distintas asignaturas
que unas veces se solapan entre si, lo que conduce tal vez a repeticiones
inatiles, y otras dejan lagunas serias en la formacion cientifica de los
universitarios. Tanto en uno como en otro caso el problema que se plantea
es el de la integracion de las distintas ensefanzas, es decir, el de la
organizacion adecuada de todas y cada una de ellas como elementos que
concurren a un quehacer que tiene unidad: la formacién de los estudiantes.

La integracién de las ensefanzas es una de las manifestaciones, tal
vez la primera, de la necesaria integracion de todos los elementos educa-
tivos en un proceso unitario. La unidad de la educacién es a su vez la pro-
yeccion educativa de una realidad mas honda, la unidad de vida, necesaria
en cada existencia humana si ésta ha de alcanzar una realidad auténtica
y no quedarse en un agregado de actos incongruentes y aun dispares que
en lugar de construir, destruyen la existencia del hombre.

Teniendo presente la complejidad de la vida y, por consiguiente, de la
educacion, facilmente se comprenderd que la unidad del proceso educa-
tivo plantea serios problemas. Brevemente se pudiera decir que hay tres
grandes cuestiones por resolver. En primer lugar, la integracion de las
ensefanzas, de tal suerte que el aprendizaje de una materia o ciencia no
obstaculice sino que refuerce el aprendizaje de otra y todas en conjunto
vengan a constituir el contenido de un proceso intelectual en el que no
haya lagunas ni solapamientos. En segundo lugar, y en el campo de la
orientacién, el estudio de los problemas, situaciones y casos que han de
ir formando el criterio y la capacidad de decisién, asi como los habitos
para hacer eficaz la vida, han de estar igualmente integrados en el camino
hacia una finalidad comin a todos los actos educativos. En tercer lugar,
las ensenanzas, concentradas en el llamado plan de estudios en la acep-
cion mas estricta, que cubren el campo de los aprendizajes especificos,
han de estar a su vez integradas con las actividades orientadoras y for-
mativas que deben cubrir el campo de las decisiones, de la actividad y, en
definitiva, de la vida toda.

Dado que la unidad de la vida humana se hace realidad cuando todos
los actos concurren a un mismo fin, los objetivos particulares de cada
acto educativo habran de concurrir también a un mismo fin si el proceso
de la educacion ha de tener unidad. Esto vale tanto como decir que la
integracion de todos los elementos educativos exige la integracién de to-
dos los objetivos de la educacion.
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Consecuencia practica de las anteriores reflexiones es que, cuando se
quieran disefar los objetivos que los distintos quehaceres de la educacion
han de ir alcanzando, deben presentarse no simplemente como una serie
de conquistas que se han de ir realizando, sino como un conjunto organico
en el cual se pueda ver de una parte qué relacion tiene cada uno de los
objetivos que se propone, con el fin de la educacion y de otra qué relaciones
establecen los diferentes objetivos entre si. La variedad de objetivos es
una manifestacion de la complejidad y variedad del proceso educativo. El
hecho de que constituyan un sistema indica la posibilidad y los caminos
para que tanto el proceso educativo como la vida que en él se realiza
y la vida para la que él prepara, tengan unidad.

El problema de la sistematizacion de objetivos como base para una inte-
gracion del proceso educativo se puede abordar empezando por la ense-
flanza en sentido estricto, dado que es el quehacer mas visible de las ins-
tituciones escolares. Lo primero que se habra de hacer, por tanto, es re-
solver el problema de la integracion de los distintos aprendizajes especi-
ficos, para intentar después ver en qué medida las ensefianzas pueden con-
tribuir, y ain fundamentar, la orientacién y formacién total del estudiante.

Para integrar la ensefianza de las diferentes materias es necesario en-
contrar algin elemento que siendo comun a todas ellas no destruya la sin-
gularidad de cada ciencia. Respondiendo a esta idea, en las investigacio-
nes llevadas a cabo en el Instituto de Pedagogia del Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas se entrevié la posibilidad de utilizar la ex-
presion verbal, mas en concreto el vocabulario, de las diferentes materias
de ensefianza como posible via de integracién (1), ya que en él se puede
encontrar un elemento comuin coexistiendo necesariamente con los ele-
mentos especificos de cada ciencia.

La posibilidad de que el vocabulario sirviera como via integradora de
las diferentes ensefianzas se justificaba en el hecho de que en todo vo-
cabulario cientifico se pueden distinguir tres estratos: El vocabulario es-
pecifico de cada materia constituido por aquellas palabras que se utilizan
sb6lo en una ciencia o area cultural determinada. El vocabulario comin de
todas las materias constituido por aquellas palabras que se emplean en
todas y cada una de las areas culturales consideradas. Los vocabularios
compartidos formados por aquellas palabras que sin estar en todas las
materias o zonas culturales se hallan presentes, sin embargo, en mas
de una.

Parece légico suponer que una ensefianza que tome como base el voca-
bulario comtn implica necesariamente la ensefanza no de una materia
determinada, sino de lo que tienen en comin las distintas asignaturas.

La ensenanza de los elementos comunes a que se acaba de aludir
puede diversificarse progresivamente, a través de los vocabularios com-

(1) GARCIA HOZ, V. y colaboradores: El vocabulario general de orientaciéon cientifica
y sus estratos. C.S.I.C., Madrid, 1976.
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partidos que incluyen elementos comunes a un grupo de materias hasta
llegar al vocabulario especifico de cada una de las asignaturas que cons-
tituyen un plan de estudios.

El esquema de una ensefianza progresivamente diferenciada parece
perfectamente l6gico, pero no deja de plantear serios problemas. El prin-
cipal de ellos esta en el riesgo de convertir toda la ensefianza en un puro
estimulo de aprendizaje verbal; dicho de otro modo, que las palabras vi-
nieran a sustituir la realidad que debe ser el auténtico objeto del co-
nocimiento.

El problema que se acaba de plantear no es ciertamente insoluble.
Basta con que se tenga en cuenta que el conocimiento de una palabra
no estd simplemente en la capacidad de definirla, sino en la capacidad de
identificar la realidad significada, describir los usos del objeto que se
significa y, en el caso de que una palabra signifique actividad, capacidad
de realizar el proceso y valorar el resultado de la actividad significada (2).

Aun en el supuesto de que se evite el riesgo de un aprendizaje ver-
balista queda todavia una seria cuestion. La ciencia no es un conjunto de
conocimientos aislados, como ya se dijo al principio, y una ensenanza
fundamentada en el vocabulario puede correr el riesgo de fragmentar atn
mas, casi hasta el infinito, un programa docente, con lo cual no sélo no
vendria a resolver el problema del aislamiento de las ensefanzas, sino
que lo agravaria llevandolas hasta la atomizacion.

Pero analizando las palabras del Vocabulario comtn, de pronto se abri
un camino insospechado. Estudiando la correlacion entre la frecuencia
de las mismas palabras en unas y otras materias, observamos que las
palabras de significacion normal presentaban una correlacion mucho me-
nor que las palabras de significacion activa (predominantemente palabras
de significacion verbal) (3), hecho indicativo de que las diferentes cien-
cias difieren entre si por el objeto material que estudian pero tienen una
gran coincidencia en las funciones o actividades que el conocimiento y
aprendizaje cientifico implican. Quiere esto decir también que el voca-
bulario no simplemente hace referencia a una realidad estatica, sino tam-
bién a una realidad que pudiéramos Ilamar funcional, dindmica. Apurando
las cosas podriamos concluir que las ciencias difieren en lo que tienen
de estatico y coinciden en lo que tienen de dinamico.

Por otra parte, las palabras de significacion activa, y especialmente
las verbales, estan en estrecha relacion con la estructura del quehacer
y de las expresiones cientificas, con lo cual estas palabras ofrecen un
punto de apoyo para ir mas alla del simple objeto de la ciencia y llegar
hasta la estructura y funcionalidad del pensamiento cientifico. Estas con-
sideraciones nos llevaron a plantear la hipotesis de que es posible llegar
a la formulacién de un sistema de objetivos en el que por una parte estén

(2) Op. cit., pag. 430.
(3) Op. cit,, pags. 414 a 416.
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mencionados los contenidos materiales de cada ciencia y por otra las ac-
tividades y funciones comunes a todo quehacer cientifico. Si esta hipo-
tesis se confirma, tendriamos un sistema de objetivos en el que se in-
cluyera tanto la especificidad de cada ciencia manifestada en sus conte-
nidos materiales cuanto lo que tienen de comun todas ellas y por consi-
guiente su mutua interaccién como elementos de un Unico proceso de
formacion intelectual o cientifica.

Bien entendido que al hablar de formacidn intelectual o cientifica, dado
que la inteligencia es el factor que hace humana cualquier actividad, esta
formacion integrada que aqui se preconiza abriria al mismo tiempo las
puertas para una formacién que abarque a todas las posibilidades y ma-
nifestaciones de la vida humana.

El primer paso para llegar a la formulacion de este sistema de obje-
tivos consistiéo en examinar el vocabulario de significacién activa con ob-
jeto de ver si en él estaban incluidas todas las funciones implicadas en
el aprendizaje cientifico. Las 434 palabras que constituyen esta relacion
llenan cumplidamente la exigencia de expresar todas las funciones im-
plicadas en el quehacer o en el pensamiento cientifico. En la obra Estudios
experimentales sobre el vocabulario (4) se puede ver la mencionada re-
lacion de palabras con significacion activa.

Hecha esta primera comprobacion se inicié la tarea de ordenar las
palabras de tal suerte que en ellas se reflejara el proceso de aprendizaje
cientifico llegandose a establecer seis fases del proceso de aprendizaje
y conocimiento:

— Receptiva (Observacion).

— Reflexiva (Anélisis-Relacion).

— Adquisitiva (Sintesis-Memorizacion).
— Comunicativa (Expresion).

— Extensiva (Ampliacién-Creacion).

— Practica (Aplicacién-Realizacion).

A poco que uno se detenga en las fases del pensamiento cientifico
que se acaban de mencionar, puede distinguir en ellas dos grupos.

Las tres primeras fases, receptiva, reflexiva y adquisitiva, tienen de
comun que hacen referencia al conocimiento como un movimiento ad-intra
en virtud del cual algo existente en el exterior, la realidad introduce en
nosotros una cierta representacion de ella. También se puede observar
que la observacién, la reflexién y la adquisicién presentan un cierto orden
cronoldgico, viniendo a constituir a modo de una etapa perceptiva del pro-
ceso del pensar.

(4) GARCIA HOZ, V.: Estudios experimentales sobre el vocabulario. C.S.1.C., Ma-
drid, 1977, pégs. 75 a 79.



8 : Victor Garcia Hoz

En virtud de las funciones incluidas en la que acabo de llamar etapa
perceptiva el conocimiento se enriquece; nuevas representaciones, ideas,
saberes, entran a formar parte de nuestro mundo cognoscitivo.

Pero el conocimiento no seria propiamente un elemento de la vida hu-
mana si no condicionara a la vida misma, es decir, si no le ofreciera ele-
mentos para operar. En otras palabras, el conocimiento no es simplemen-
te un movimiento de fuera adentro, sino que también es condicién para la
actividad humana en su sentido mas estricto, es decir, un movimiento en
el cual el propia sujeto sale hacia la realidad. Las fases comunicativa,
extensiva y practica forman otro grupo de actividades en las cuales el
conocimiento se hace eficaz saliendo al mundo exterior. Ellas constituyen
la etapa que pudiera llamarse reactiva, en la que se vuelve a repetir, el
conocer es un movimiento desde dentro hacia afuera.

Ha de tenerse en cuenta, que si bien el hablar de etapas indica una
cierta ordenacion cronolégica de suerte que una no puede ser realidad sino
cuando se ha cubierto la anterior, no todas las fases sefialadas estan
necesariamente ordenadas de un modo cronolégico. En cierta medida se
puede considerar que las tres fases incluidas en la etapa receptiva pre-
sentan un cierto orden cronolégico que no estd claro ni mucho menos
en las otras fases que constituyen la etapa reactiva. De todas suertes,
aparezca o no aparezca el orden cronolégico, se considere o no se consi-
dere una antes y otra después, ha de entenderse que fase no significa
necesariamente un periodo de tiempo que va después de otro, sino «cada
uno de los diversos estados o aspectos que presenta un proceso».

Por otra parte, no se puede olvidar que el ejercicio de las funciones
de una fase ofrecen material para las otras; asi, por ejemplo, la obser-
vacion ofrece materiales para la reflexion. A su vez las funciones de una
fase vienen a reforzar las otras, tal, por ejemplo, la aplicaciéon reforzando
la memoria.

Cada una de las fases mencionadas incluyen distintas funciones que
permiten formular un cuadro de objetivos funcionales o de desarrollo in-
telectual validos para cualquier materia de ensefianza. Esta primera or-
denacion de objetivos se recoge en el libro mencionado (5).

Realizada la primera ordenacion de objetivos funcionales o de des-
arrollo intelectual se planteé un problema. ;Deberian estos objetivos sus-
tituir a los objetivos clasicos de las diferentes materias de ensefianza?
i(Deberian afadirse estos nuevos objetivos al quehacer de los diferen-
tes profesores? ;Podria encontrarse un medio de alcanzar unos vy
otros objetivos sin complicar la ya compleja tarea de la programacion
docente y del aprendizaje escolar? Parece que la solucion mas adecuada
seria la planteada por el dltimo interrogante.

Sustituir los actuales objetivos de las diferentes materias por los que he

(5) Op. cit., pags. 80 a 84.
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llamado objetivos funcionales conlleva el riesgo de dejar los contenidos
materiales y cambiarlos por unos objetivos que podrian desembocar en un
puro formalismo. Incluir los nuevos objetivos funcionales afadiéndolos
a los propios de cada materia vendria, como ya se apuntd, a hacernos
méas complicada la tarea escolar e incluso a introducir unos nuevos que-
haceres que todavia romperian mas la unidad del proceso educativo. La
solucion no puede ser otra sino la de encontrar el medio de que, sin
hacer mas complicada la tarea escolar, se alcancen los objetivos propios
de cada materia y los objetivos funcionales comunes a todas ellas.

También a efectos de .claridad se pueden llamar a los objetivos de
cada una de las materias de ensenanza objetivos de aprendizaje especifi-
co utilizando la denominacion de objetivos de desarrollo para los funcio-
nales, es decir, para los que expresan las distintas funciones psicoldgi-
cas y culturales. Examinando las implicaciones de las fases que se men-
cionaron del aprendizaje cientifico, asi como las funciones de cada una
de ellas incluidas, se ve con claridad que algunas de estas funciones las
realiza el hombre naturalmente haciendo uso espontaneo de la capacidad
de conocimiento, mientras otras hacen referencia a determinados queha-
ceres cuya aptitud se logra Gnicamente a través de un aprendizaje previo.
Asi, por ejemplo, se puede pensar que «observar» es algo que realizan
todos los hombres con independencia de su cultura y de su educacion,
mientras que «leer» es una actividad que no puede ser realizada sino des-
pués de haber alcanzado la capacidad consiguiente mediante el aprendi-
zaje adecuado. Los objetivos que apuntan al perfeccionamiento de esas
qgue se pueden llamar aptitudes naturales se entienden como objetivos
de «desarrollo intelectual», mientras que aquellas funciones para cuyo
ejercicio se necesita un aprendizaje previo se pueden llamar objetivos de
«desarrollo de la expresion y comunicaciéon» porque en ultima instancia
todas estas aptitudes o destrezas apuntan a la capacidad de expresarse y
comunicarse.

Operando con la dicotomia objetivos de aprendizaje especificos y ob-
jetivos de desarrollo se llegd al establecimiento de una sintesis que gra-
ficamente se puede expresar mediante un cuadro de doble entrada en
una de cuyas dimensiones, en la cabeza de las columnas, se inscriban los
objetivos de aprendizaje especifico y en otra, en el comienzo de las filas,
los objetivos de desarrollo.

En concreto, un sistema de obietivos educativos que tengan en cuenta
tanto los contenidos propios de las distintas &reas culturales como las
funciones psicoldgicas en ellas implicadas puede quedar formulado de
la manera siguiente:

I. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ESPECIFICO

Los que vienen determinados por todas y cada una de las materias
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de ensefianza que se consideren necesarias en cualquier plan de estu-

dios (6).

Il. OBJETIVOS DE DESARROLLO

ETAPA PERCEPTIVA

2.1. Fase receptiva (Observacion).

21.1.

2.1.2.
2.1.3.

Observar: Advertir, aprender, buscar, contemplar, exami-
nar, fijarse, interesarse, mirar, notar, percibir, ver, vi-
gilar (7).

Leer: Interpretar, traducir.

Escuchar: Oir.

2.2. Fase reflexiva (Analisis relacion).

2.21.

2.2.2.

2.2.3.

2.2.4.

Analizar: Aislar, apartar, buscar, descomponer, diferen-
ciar, distinguir, separar.

Contar: Calcular, dividir, enumerar, medir, multiplicar, pe-
sar, repartir, restar, sumar.

Relacionar: Agrupar, ajustar, anteponer, articular, asignar,
clasificar, colocar, comparar, deducir, derivar, encabe-
zar, enlazar, igualar, implicar, incluir, juntar, ordenar, or-
ganizar, razonar, reunir, situar.

Juzgar: Apreciar, considerar, criticar, dudar, estimar, pen-
sar, puntualizar, reflexionar.

2.3. Fase adquisitiva (Sintesis-Memorizacion).

2.3.1.

23.2.

2.3.3.

Definir: Abarcar, atribuir, comprender, contener, escribir,
determinar, entender, resolver, saber, significar.

Identificar: Aprobar, calificar, confirmar, constatar, descu-
brir, encontrar, reconocer.

Resumir: Acabar, afirmar, concentrar, concretar, escoger,
excluir, finalizar, fundir, limitar, reducir, renunciar, resol-
ver, simplificar, sintetizar, unificar, unir.

(6) No se entra en el detalle de estos objetivos, dado que dependen del nivel y tipo
de la institucion escolar a que se quieren aplicar.

(7) Como se puede ver, en cada fase hay unas pocas grandes funciones (observar,
leer, escuchar en esta fase receptiva) que se mencionan con una palabra que se consi-
dera clave y suficientemente expresiva. Dentro de ella se incluyen diversas especifica-
ciones que van indicadas, a titulo de ejemplo, por las palabras que siguen a continuacion.
Estas ultimas palabras van en orden alfabético dentro de cada funcién a reserva de otras
posibles ordenaciones.
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2.34.

Memorizar: Aceptar, acordarse, admitir, adquirir, apren-
der, asegurar.

ETAPA REACTIVA

2.4. Fase comunicativa (Expresion).

241.

242.

243.

2.4.4.

24.5.

2.5. Fase

2.5.1.
25.2.

2.5.3.

2.54.

2.5.5.

Explicar: Aclarar, anunciar, caracterizar, convencer, des-
cribir, enunciar, exponer, formular, indicar, instruir, justi-
ficar, manifestar, mostrar, narrar, opinar, precisar, presen-
tar, senalar, sugerir.

Hablar: Decir, dictar, nombrar, predicar, prometer, pronun-
ciar, protestar, referir, reiterar, rogar (algunas o todas, las
actividades sefialadas en «hablar» también se pueden «es-
cribir»).

Escribir: Consignar, firmar, imprimir, publicar, redactar,
resefiar, suscribir, titular, transcribir.

Dibujar: Adornar, colorear, confeccionar, disenar, iluminar,
ilustrar, pintar, rayar, tratar.

Actuar (8):

Movimiento corporal: Andar, correr, circular, subir...
Modo de usar las cosas: Ciudar, guardar, ordenar, tirar...
Modo de trabajar: Colaborar, gestionar, iniciar, proseguir,
terminar...

extensiva (Ampliacién-Creacion).

Preguntar: Apelar, consultar, dialogar, proponer, referir.

Ampliar: Abrir, alargar, anadir, aportar, aumentar, avan-
zar, complicar, crecer, desarrollar, extender, incorporar,
integrar, intercalar, introducir, prolongar, terminar.

Cambiar: Alterar, anular, arreglar, convertir, corregir, in-
tercambiar, modificar, mejorar, perfeccionar, pulir, rectifi-
car, reformar, rehacer, remediar, reparar, suplir, sustituir,
transformar, transportar, trasladar, variar.

Imaginar: Adivinar, figurar, proyectar, representar, supo-
ner, prever.

Crear: Alumbrar, combinar, concebir, descubrir, hallar,
improvisar, inspirar, inventar, investigar.

(8) Aqui «actuar» indica la actividad misma a través de la cual se manifiesta un
sujeto. Operativamente seria lo mismo que expresién dindmica. Se han afadido los sub-
epigrafes de movimiento corporal, modo de usar las cosas y modo de trabajar, para acla-
rar el sentido que tiene el «actuar» como medio de expresién aparte del que pueda tener

como préctica.
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2.6. Fase préctica (Aplicacion-Realizacion).
2.6.1. Valorar: Admirar, apreciar, aprobar, estimar, evaluar.

2.6.2. Elegir: Adquirir, decidir, escoger, excluir, preferir, recha-
zar, renunciar, seleccionar.

2.6.3. Reproducir: Citar, recordar, reflejar, repetir, representar,
traducir.

2.6.4. Utilizar: Adaptar, aplicar, aprovechar, dedicar, disponer,
emplear, ensayar, practicar, usar.

2.6.5. Construir: Armar, componer, confeccionar, constituir, des-
hacer, destruir, dirigir, ejecutar, elaborar, fabricar, for-
mar, fundar, montar, operar, participar, preparar, producir,
realizar, reconstruir, situar, trabajar.

Formulados los objetivos tal como se acaba de hacer facilmente se
ve la posibilidad de integrar todas las ensefianzas en el proceso de apren-
dizaje y actividad intelectual.

Los objetivos de aprendizaje especificos de cualquier materia o area
cultural se formulan a partir del contenido propio de la ciencia de que se
trate. De algin modo se pueden considerar indicados, aunque pocas veces
estén formulados técnicamente, en los cuestionarios y aun en los libros
utilizados como textos de la materia correspondiente. Identificados los ob-
jetivos de aprendizaje especifico, habran de sefalarse a continuacién las
actividades convenientes para adquirir tales aprendizajes. Estas activida-
des han de ser necesariamente algunas de las que se mencionan en los
objetivos de desarrollo. Cualquier «tema», para hablar en términos conven-
cionales, de no importa qué materia, Historia, Matematicas, Biologia...,
exigira observar, o leer, o escuchar... y otro tanto podra decirse de cual-
quier aprendizaje, tedrico o practico.

La observacidn, la lectura, el andlisis, la aplicacién seran distintas segtn
se trate de un quehacer histérico o un quehacer biolégico, pongamos por
caso, pero todos ellos coincidiran en ser observaciones, lecturas o anali-
sis, todos ellos contribuiran a desarrollar la capacidad para las menciona-
das funciones. Los aprendizajes especificos han proporcionado materia pa-
ra el desarrollo de las aptitudes mentales o culturales.

Las anteriores reflexiones ponen de relieve que para disenar progra-
mas, asi como para evaluarlos, sera menester considerar no sélo la mate-
ria propia de la ciencia de que se trate sino también los objetivos de des-
arrollo propios del quehacer intelectual. Un programa que no cubra estos
objetivos serd un programa incompleto, aunque cubra todos los aprendiza-
jes especificos que exija la materia o técnica que quiera hacerse objeto de
ensefanza.

También los objetivos de aprendizaje y los de desarrollo se integran en
la construccién de tests de rendimiento escolar que podran confeccionarse
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no sélo atendiendo a los objetivos de aprendizaje sino también a los obje-
tivos de desarrollo con lo cual tendremos unas bases objetivas para evaluar
el proceso de desenvolvimiento mental de un escolar.

Si se han clasificado adecuadamente los objetivos de aprendizaje en
funcién de las distintas actividades psicoldgicas y culturales implicadas en
el proceso mental, los mismos items de evaluacion que se han empleado
para valorar el rendimiento ecolar pueden ser utilizados para evaluar el
desarrollo mental.

Formacion mental y formacién humana

Resuelto el problema de la formacién intelectual queda todavia una
segunda cuestion. ;Cémo integrar la formaciéon mental con los otros aspec-
tos de la formaciéon humana? ;Habremos de formular aparte los objetivos
de la formacion estética, técnica, ética y religiosa que constituyen otras
tantas dimensiones del proceso educativo?

Por supuesto cada una de las manifestaciones de la educacién que
acaban de ser mencionadas tienen sus propios objetivos. Pero, remache-
mos una vez mas, la unidad del proceso educativo exige que también estos
objetivos se integren en un sistema con los objetivos intelectuales que
acaban de ser objeto de estudio.

El problema de integrar todos los objetivos de la educacién sélo se
puede resolver teniendo en cuenta que la inteligencia no es una capacidad
desvinculada de la persona humana, sino que tienen su sentido en tanto
que elemento de la vida personal. Si nos hacemos cargo de que la condi-
cién necesaria para que cualquier acto sea humano en su sentido estricto,
en que se apoye en un conocimiento, facilmente se llega a la conclusion
de que la formacién intelectual es condicion y fundamento de la formacion
total de la persona. En otras palabras, la formaciéon mental es la base para
llegar a la formacion estética, técnica, ética y religiosa de los estudiantes,
es decir, a la formacién integral del hombre. Con toda razén podemos pensar
que los objetivos del desarrollo intelectual transcienden del campo de la
inteligencia para cubrir la persona entera.

Teniendo presentes las fases de la actividad mental sefialadas en este
trabajo, no es dificil ver que las tres fases de la etapa que hemos llamado
reactiva ofrecen un fundamento claro para apoyar en ellas las manifesta-
ciones del proceso educativo no estrictamente intelectuales. Todas las ma-
nifestaciones de la vida humana, en tanto que experimentables, se redu-
cen a la expresion, la creacién y el uso de las cosas y de si mismo. Estas
actividades constituyen las diferentes fases de la etapa que hemos Ilamado
reactiva.

Aun dejando para otra ocasién el estudio detallado de la integracion
de todos los objetivos de la educacién, vale la pena cerrar estas reflexio-
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nes con una alusion especial a la expresion dindmica y a la fase préactica
o de aplicacion.

Si consideramos la expresiéon dindmica como una forma de expresion
en la que se utiliza como medio de comunicacién el propio cuerpo con
todo su dinamismo, llegaremos a la conclusion de que la expresion dina-
mica es todo el obrar del hombre. Dado que las obras no son sino la ma-
nifestacion exterior de lo que un hombre es, podria decirse que si a través
de las expresiones verbal, matemaética y plastica, el hombre expresa lo que
conoce Yy siente, a través de la expresion dinamica el hombre manifiesta
lo que realmente es.

Por otra parte, hemos visto que la vida mental se proyecta en la apli-
cacién dando lugar a la fase practica. En ella podemos hacernos cargo de
que figuran como funciones especificas la de «valorar» y «elegir» que son
las actividades iniciales de la vida afectiva del hombre, ya que todas las
obras humanas surgen como una consecuencia inmediata de las funciones
valorativa y selectiva que se acaban de mencionar.

Pero no soélo la etapa reactiva esta implicada en toda la vida humana.
Para que reaccione el hombre necesita previamente recibir algo. Ni puede
expresarse ni puede crear ni puede obrar si algo no le es dado previamente,
con lo cual llegamos a la conclusién de que para cualquier actividad, si ha
de ser humana, es menester esa previa etapa receptiva a través de la cual
el hombre va enriqueciendo su propio ser. Llegamos con esto a la conclu-
sion de que esas otras manifestaciones de la vida, desde la estética a la
religiosa, encajan y pueden ser ordenadas en el mismo sitema de objeti-
vos en los que se ordena el desarrollo mental. Integrados los objetivos de
las distintas formas o manifestaciones de la vida y la educacion, se podra
hablar con todo rigor de un Sistema Integrado de Objetivos de la educacién.



