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Millan-Puelles, A. (2015).

Léxico filosofico, Obras Completas, Tomo V.
(Madrid, Asociacion de Filosoffa y Ciencias
Contemporéneas-Ediciones Rialp). 634 pp.

Hay libros que se proponen explicar
las realidades del momento y hay otros
que, con mayor rigor especulativo, ambi-
cionan penetrar en el sentido profundo
de lo real. Hay libros que es razonable
usarlos en unas circunstancias deter-
minadas y otros que es bueno leerlos en
todo momento porque estdn menos enca-
denados al correr de los tiempos.

Pues bien, el Léxico filosdfico del Pro-
fesor Millan-Puelles, cuya tercera edicion
acaba de aparecer, en una bella coleccion
creada por la Asociacion de Filosofia y
Ciencia Contemporanea y por la edito-
rial Rialp, responde a ese selecto grupo
de obras que toda persona culta debiera
conocer para facilitarle la construccion
de un pensamiento no dependiente de las
ideas de moda sino decidido a conseguir
una reflexion profunda sobre los prin-
cipales temas que conviene saber para

conducir una vida examinada. Segin me
informa la editorial, de las dos primeras
ediciones de este libro se vendieron mas
de cinco mil copias y esta nueva aparicién
facilitara que muchas personas que ya
no trataron al Profesor Millan-Puelles, a
quien perdimos hace diez afios, tras una
gjemplar vida dedicada al cultivo de la
sabiduria, puedan conocer sus ideas y re-
flexionar sobre sus argumentos.

En efecto, este Léxico filosdfico se ca-
racteriza esencialmente porque no se li-
mita a exponer lo que se ha dicho en la
historia, sino que, como expresién de una
gran filosofia —superando el comporta-
miento denunciado por Nietzsche de los
obreros filoséficos, que se dedican a con-
tar lo que otros han escrito, cambiando el
estudio de la vida por el estudio de los li-
bros— analiza todos los problemas que es-
tudia, comenzando por una investigacion
etimoldgica de los términos y continuando
con su desarrollo filoséfico, lo que significa
no sélo ofrecer las principales posiciones
que se han defendido en la historia sino
atreverse a proponer, razonadamente, lo
que el autor entiende que es la respues-
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ta mas pertinente sobre el tema objeto de
estudio.

El libro tiene 57 voces fundamentales
totalizando mds de 600 paginas, en las
que se estudian cerca de 300 conceptos.
De esta manera, todas las cuestiones
basicas de la antropologia metafisica,
de la dignidad y caracteristicas del ser
humano y de las formas organizativas
de la sociedad que mejor puedan facili-
tar una vida plena, son oportunamente
estudiadas. Ciertamente, Millan-Pue-
lles, estableciendo un coloquio directo
con los grandes pensadores de todos
los tiempos, se mantiene coherente con
la tradicion aristotélica que considera la
metafisica como la filosofia primera, sin
la que ninguna reflexion tendria la su-
ficiente fundamentacion, por lo que las
cuestiones metafisicas son especialmen-
te tratadas.

Vivimos unos tiempos en los que pa-
rece que a los educadores se les ha de
pedir que conozcan lo que funciona, los
procedimientos didacticos y los métodos
psicoldgicos oportunos para facilitar a las
jovenes generaciones que tengan capaci-
dad para ganarse la vida en una sociedad
tecnoldgicamente avanzada. Pero, real-
mente, si en medio de la crisis econdmica
de nuestros dias se nos propone a los edu-
cadores simplemente ese objetivo, lo que
se puede terminar consiguiendo es que los
profesores fomenten la ignorancia, para
tener ellos menor competencia en su lu-
cha por conseguir bienes econémicos, por
definicién escasos.

Hace mucho tiempo, Tomés de Aqui-
no decia que al maestro se le debe honor,

pues su accién estd llamada no solo a ca-
pacitar para una actividad profesional
sino a comprometerse en la compleja ta-
rea de abrir un horizonte de dignidad y
esperanza a la persona, que no solo vive
de pan. Este libro nos ayuda a conocer las
bases de esa dignidad y las grandes me-
tas que nos debemos proponer en la accion
educativa.

Jaime Marin B

Gil Cantero, F. y Reyero Garcia, D.
(Eds.) (2015).

Educar en la Universidad de hoy.
(Madrid, Encuentro). 126 pp.

La resefia de este pequeno libro grande
no se hace desde la nostalgia, sino desde la
experiencia de quien ha ensefiado duran-
te casi cinco décadas en la Universidad. El
autor de estas breves lineas se ha sentido
interpelado por su lectura y asegura que
su contenido le ha afectado hasta sentirse
concernido por lo que en €l se afirma. Ob-
servar la actual educacion universitaria
desde la justa distancia impuesta por la
jubilacion, permite una mayor objetividad
en el analisis responsable y en la oferta de
posibles soluciones.

El libro que resefio, esta articulado de
forma organica, de manera que los capitu-
los iniciales (en los que se afronta con rea-
lismo y espiritu critico el diagndstico de la
situacién actual de cambio de paradigma
universitario) se completan con los dltimos
(en los que se pasa revista a los avatares
mas significativos de sus consecuencias en
profesores y alumnos), y se recuerdan al-
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gunos factores nucleares y auto-constituti-
vos del ser de la vida universitaria.

El Profesor Barrio abre el libro estu-
diando los cambios que ha conducido a la
actual universidad a situarse en una en-
crucijada, en la que se juega la continui-
dad de su propio ser. El filosofo no rehisa
embrazar dilemas inquietantes en busca
de soluciones: innovacién o renovacion;
entrenamiento en destrezas o busqueda
de la verdad; creatividad o visibilidad ins-
titucional; enredados en la red o aprender
a pensar; espiritu critico o razén pragma-
tica; ser mas y mejor o cortoplazismo mer-
cantil; universidad-factoria al servicio del
empleo en el mercado laboral o sacar de si
la mejor persona posible; recursos tecno-
logicos o amor a la sabiduria. Son todas
ellas cuestiones reales de las que nos ha-
cen pensar, cuestiones que nos inquietan
o debieran inquietarnos, que estdn ahi
y que un comportamiento responsable
desautoriza mirar a otro lado, si no que-
remos que en el futuro proximo no haya
ningtn lado al que mirar.

El Profesor Garcia Gutiérrez volvera
sobre este tema (capitulo IV), a propo-
sito de la sociedad red, el mercado y los
derechos humanos; el aprendizaje online
y la intencionalidad de los profesores; la
confusion entre «una economia basada en
el conocimiento» y la «reduccion del cono-
cimiento a su valor econdmico»; la «cosifi-
cacién digital» que concibe a «la persona
como mero dispositivo» y la biisqueda de
«aquello que en-comiin comparten todos
los seres humanos (...) y los une en la Au-
manidad (humanismo)». La solucién que
propone es la convergencia y el encuentro
entre el humanismo digital y la universi-

dad-conectada. Se trata de «ampliar el ho-
rizonte de la empleabilidad y no reducir
la educacién superior a mera formacion.»

Los Profesores Thoilliez y Valle (ca-
pitulo V) y Esteban (capitulo VI) descri-
ben la situacién actual de profesores y
alumnos universitarios, respectivamente,
como consecuencia de los cambios cualita-
tivos sobrevenidos. Los primeros aventu-
ran la posibilidad de un fracaso europeo
en la transicion a la economia del conoci-
miento, en lo que atafie a la investigacion
de los profesores, a pesar de las numero-
sas Directivas y Recomendaciones de la
UE (Libro Verde del Espacio Europeo de
Investigacion, 2007; Visién 2020 para el
Espacio Europeo de Investigacién, 2009),
cuyo cumplimiento se pospone siempre
para después, para un después que nunca
llega y dilata los plazos, y que los autores
estudian criticamente (capitalismo aca-
démico). Se ocupa también de la practica
—hoy de obligado cumplimiento— en lo
relativo a las urgidas publicaciones en re-
vistas de impacto, de las que dependen la
promocion de los profesores. Los autores
cierran este debate intelectual proponien-
do a los investigadores los tres antidotos
siguientes: curiosidad, imaginacion y per-
severancia.

El profesor Esteban trata de recuperar
el concepto de orientacion para la forma-
cién de los alumnos (adquisicion de virtu-
des), en lugar de forzar la adaptacion de
la vida universitaria a sélo los cambios
sociales («la obsesion por la adaptacion
provoca el olvido de la orientacién»), lo
que desnaturaliza la vida universitaria
y la transforma en un mero rehén de las
contradictorias derivas sociales. Con un
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acertado y amable savoir faire docente
(sirviéndose de mitos, un cuento, un chis-
te y una anécdota), muestra la relevancia
para la formacion del universitario de la
incorporacion vital de las cuatro virtudes
siguientes: el esfuerzo, la prudencia, la
autenticidad y la elegancia estética.

El libro se cierra con las valiosas re-
flexiones de los Profesores Reyero y Luque
(capitulo VII) acerca del cambio (la forza-
da y artificial contraposicion entre lo nue-
vo y lo antiguo) y de las distopias resultan-
tes. El doble recurso de que se valen es la
critica al dominio técnico sobre la realidad
(la violencia de la razon practica como tni-
ca fuente de conocimiento), y la vuelta a
las sabias ideas de John H. Newman sobre
la formacién universitaria. ;De qué servi-
rian la adquisicion de numerosas destre-
zas si estd ausente la formacion de habitos
intelectuales? ;Con sélo las destrezas, ha-
bilidades y competencias, se puede cono-
cer y decidir qué hacer con ellas, plantear
las cuestiones inquietantes que afectan a
la humanidad y encontrar para ellas solu-
ciones eficaces? Este capitulo se ensambla
muy hien con lo que se sostiene al comien-
zo del libro, al que completa.

Los Profesores Gil y Sanchez (capitu-
lo II) y Fontana, Peldez y del Pozo (ca-
pitulo III), que he dejado para el final,
ofrecen soluciones practicas —ya experi-
mentadas— que refrendan lo que se ha
comentado, lineas atras, en esta modesta
resefia. Los primeros describen y evaltian
los resultados obtenidos en la recupera-
cién de un procedimiento muy acendrado
desde el origen de la universidad: los se-
minarios de lectura. Son seminarios vo-
luntarios y al margen del contenido de los

programas de obligada ensefianza, en los
que se atiende a cuestiones vivas y lace-
rantes de la actual sociedad, respecto de
las cuales el estudiante universitario de-
biera tener una opinion bien fundamen-
tada y algin proyecto de cémo contribuir
a su solucion. La participacion en el se-
minario estd asegurada, con tal de que
lo que se afirme no sean meras opiniones
que no estén fundamentadas en la razon.
El didlogo que se establece entre profeso-
res y alumnos, en un ambito de libertad y
respeto, posibilita el encuentro entre ellos
y contribuye a aprender a pensar median-
te la observacion de como se hace visible
el modo en que piensan los demas y la ar-
gumentacion a que llegan.

Los segundos relatan su experiencia
en los Proyectos de Aprendizaje Servicio
Solidario (ApS), que han llevado a cabo.
Se trata de unir la formacion académica
a las necesidades sociales, tratando de
resolver sus problemas. Un tipo de for-
macion que hunde sus raices en la solida-
ridad y la gratuidad, es decir, en el bien
comin donde se concita la responsabili-
dad social universitaria. En estos proyec-
tos todos crecen y ganan (los profesores,
los alumnos, la universidad y la entera
sociedad), y nadie pierde. Los alumnos se
hacen personas, al mismo tiempo que asu-
men ciertos compromisos sociales, parti-
cipan en la solucién de los problemas y
en los procesos de transformacion social,
y devienen en buenos ciudadanos. Aqui
se aprenden las llamadas «competencias
transversales» que tejen la integracion y
cohesion social y acercan la universidad
a la sociedad. La ambicion del ApS se
hace evidente si observamos el itinerario
seguido por su ultimo proyecto: Interven-
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cion educativa en centros penitenciarios:
Un nuevo itinerario de formacion: ApS y
prisiones (2015).

La editorial Encuentro merece, una
vez mas, mi agradecimiento por la pulcri-
tud y esmero que ha puesto en la edicion
de esta necesaria publicacion.

A mi entender, este pequefio gran li-
bro, de facil y apasionante lectura, es
conveniente recomendarlo a todos los que
estan comprometidos en el quehacer uni-
versitario —seria obligado para alumnos
y profesores que quieran saber a lo que se
estan dedicando—, pero también —y muy
especialmente— a pedagogos, filésofos,
padres, orientadores, tutores y psicélogos.

Con ello se daria un gran paso hacia
delante en la renovacion y eficiencia que
tanto necesitan las actuales instituciones
universitarias. Pero no basta con ello. Es
preciso que también los que dirigen —rec-
tores, decanos, jefes de departamentos,
etc.— beban en esta fuente. Y, natural-
mente, los politicos..., todos los politicos
que directamente llevan en sus manos
el provenir de la universidad o contribu-
yen, indirectamente, a su moldeamiento y
modificacién a través de la propuesta de
enmiendas, reformas, y votaciones en el
Congreso. Esto debiera ser conocido, en
mi opinién, por los politicos de las insti-
tuciones europeas e internacionales, en
cuyo seno se redactan las recomendacio-
nes, programas y presupuestos que real-
mente configuran, alientan o asfixian la
optimizacion del espiritu universitario
que la sociedad actual tanto necesita.

Aquilino Polaino-Lorente W

Rabazas Romero, T. (coord.) (2014)

El conocimiento tedrico de la educacion en
Esparia. Evolucion y consolidacion.
(Madrid, Sintesis). 241 pp.

A caballo entre la teoria de la edu-
cacién y la historia de la disciplina, un
grupo de profesores de distintas univer-
sidades espanolas y coordinados por Te-
resa Rabazas Romero nos presentan este
texto con el que profundizar en el actual
panorama de la investigacién en teoria
de la educacion, su génesis y su desa-
rrollo. No nos referimos tanto a que el
libro sea una historia de la disciplina o
departamento de teoria de la educacién
sino mas bien al estudio de la pedago-
gia, en cuanto que ciencia que describe
y trata de explicar teéricamente la edu-
cacion. Conviene aclarar que esta doble
perspectiva, la pedagogia como ciencia
tedrica y el ambito concreto de la teoria
de la educacion como parte de la ciencia
pedagdgica, aparece, de hecho, mezclada
en numerosas ocasiones.

El texto estd estructurado en diez ca-
pitulos que tratan de conducirnos por un
cuidado viaje desde la genealogia de la
disciplina pedagdgica y las vicisitudes de
algunos de sus actores principales para
desembocar en los actuales retos a los que
se enfrenta la disciplina.

Todos los autores de los distintos tex-
tos son profesores de universidad salvo
el autor del primero de ellos, el profesor
Juan Mainer Baqué que es Catedratico
de Geografia e Historia de Secundaria y
Doctor en Filosofia. Este autor en el pri-
mer capitulo analiza algunas de las cla-

QO
=
o
—
x
x
<
3
[e)
N
N
>
3
Q
<
Q
QO
[0)¢]
[e}
(%]
—
o
N
o
—
o
w
[09)
©
D
o
(0]

I
ST
= S|
2

>

eiSo3epad ap ejouedss ejsinal




8
oh
o
of
1]

©
[}
Q.
(]

©

8
o

=
©
Q
(7]
-]
©

)

2
>
[}
S

LXXIV, n® 264, mayo-agosto 2016, 389-408

aflo

Reseia bibliografica

ves sociogenéticas de la ciencia pedagé-
gica en Espaifia, en sus propias palabras
trata de «dar cuenta, como minimo de
dos procesos inseparables: por un lado,
la construccion social de esos saberes (la
pedagogia) (...) por otro, la construccion
de una corporacion profesional y acadé-
mico-universitaria llamada a orientar y
dirigir, con arreglo a presupuestos racio-
nales y cientificos, el correcto desempefio
del entramado escolar» (p.19). Recorremos
en las paginas de este capitulo un saber
que navega desde una praxis educativa
tradicional y elitista hasta desembocar en
los afios 70 y 90 en otra més tecnocratica
y de masas.

En el capitulo segundo el profesor
Antoni Colom se detiene en explorar un
especifico momento de la historia que el
capitulo anterior también habia sobrevo-
lado como parte importante de la historia
de la disciplina. Es el momento de tran-
sito entre el franquismo y la democracia.
También este autor explora las relaciones
entre politica y teoria educativa y como
ambas realidades se retroalimentan con-
siguiendo explicar uno de los momentos
mas relevantes de la historia espafiola re-
ciente también en el ambito de la ciencia
pedagdgica espafiola.

Con el tercer capitulo finaliza lo que
podriamos reconocer como un primer
bloque del libro, aunque no venga asi es-
tructurado formalmente en el indice, de-
dicado al analisis histérico genealdgico
del conocimiento tedrico de la educacion
en nuestro pais. Este capitulo escrito por
los profesores Conrado Vilanou y Xavier
Laudo, analizan los distintos discursos
pedagdgicos de la Espafia reciente, desde

la tardia recepcion del pensamiento de
Herbart realizada por la Institucién Libre
de Ensefianza, aunque no solo, hasta los
actuales discursos postmodernos. El capi-
tulo recoge la enorme variedad de plan-
teamientos que sobre la educacion han
circulado sucesiva y simultdneamente en
los tdltimos cien afios.

Siguiendo las palabras de la coordina-
dora del nimero, Teresa Rabazas, el libro
contiene un segundo bloque dedicado a la
intrahistoria de la disciplina pedagogica a
través del estudio de algunos personajes
o colectivos relevantes para el desarrollo
de la misma.

Comienza este segundo bloque en el
capitulo IV en el que la profesora Maria
Poveda desvela el papel que especifica-
mente las mujeres tuvieron en el desarro-
llo de la pedagogia durante el periodo de
la II Reptiblica en las Universidades es-
panolas de Madrid y Barcelona. Es un in-
teresante capitulo reflejo de la turbulenta
historia politica espafiola de la primera
parte del siglo XX combinada con la tam-
bién complicada historia de las mujeres
de la época.

El capitulo cinco, escrito entre los
profesores Fernando Gil Cantero, Tere-
sa Rabazas y Mar del Pozo es un ejem-
plo préctico de lo que pretende ser el li-
bro en su conjunto aunque no siempre lo
consiga, una colaboracién fructifera entre
la mirada histérica al desarrollo de una
disciplina cientifica y la reflexion episte-
moldgica que, sin caer en el historicismo,
surge, nace y se desarrolla en un contexto
histérico determinado que es su horizonte
de posibilidad. Este caracter histérico se
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acenta alin mas en una disciplina, como
la pedagogia, a caballo entre la ciencia
social y las humanidades. El problema
epistemoldgico analizado es el transito de
la pedagogia general a la teoria de la edu-
cacion. Un transito que es mas que una
sustitucion nominal.

En la misma linea encontramos el
capitulo seis del libro escrito por Gon-
zalo Jover, José Luis Gonzalez Geraldo
e Inmaculada Lopez Francés titulado
Memoria y reconstruccion de la Teoria
de la Educacion. Relato de archivo y re-
memoracion. Transitando por los mis-
mos caminos de la historia que en capi-
tulos precedentes, aunque situdndose
en la corriente internacional y ligando
la historia de la disciplina en Espafia a
corrientes internacionales del discurso
pedagdgico, termina este capitulo con el
testimonio de tres significativos profe-
sores del drea de teoria de la educacion:
Pilar Aznar, Joaquin Garcia Carrrasco y
Jaume Sarramona.

Terminamos esta segunda parte del
libro con dos capitulos, el siete y el ocho,
dedicados al estudio de dos experiencias
casi biograficas, especialmente en el pri-
mero de ellos, sobre la vivencia practica
de la teoria de la educacion en Salaman-
ca y en Catalufia. En el capitulo siete el
profesor Angel Garcia del Dujo revive
etnograficamente los recuerdos de su
encuentro con la teoria de la educacion
situando dichos recuerdos en relacion a
algunos de los hitos de esa disciplina que
quedan asi tefiidos del color de las viven-
cias personales. En el capitulo octavo, los
profesores Eulalia Colledemont y Joan
Soler Mata recogen la biografia intelec-

tual de dos famosos pedagogos catalanes
claves para entender el pensamiento pe-
dagogico espanol Alexandre Sanvisens
y Marta Mata en épocas distintas. San-
visens durante la dltima parte del fran-
quismo y Marta Mata en los comienzos
de la transicion.

Finaliza el libro con una ultima parte
en la que en dos capitulos el libro mira al
futuro. Analizado el siglo XX y ya bien en-
trado el siglo XXI toca hacer algin inten-
to de prospectiva. En el capitulo 9, Juan
Escamez, Cruz Pérez y Victoria Vazquez
Verdera, se plantean esa tarea partir del
analisis de la experiencia que la universi-
dad de Valencia ha tenido de la teoria de
la educacion y en el capitulo 10, que cie-
rra el libro, la profesora Bianca Thoilliez
Ruano con el sugerente titulo La teoria de
la educacion en Espaiia: diagnéstico, pro-
ndstico y (posible) tratamiento, analiza los
actuales problemas de dispersion y falta
de consolidacién al que se enfrenta la dis-
ciplina que conocemos como teoria de la
educacion. Una dispersion que puede ser
sintoma de problemas de sentido mas que
de pujanza y ante los que la autora pro-
pone recuperar el sentido conceptual de
la disciplina, su valor por contribuir a la
mejora de la praxis sin perder su caracter
abstracto.

En definitiva estamos ante un libro
coral que permitird a quien se acerque
a sus paginas entender el convulso siglo
XX en lo que a desarrollo del pensamiento
sobre educacion se refiere y situarnos de
manera adecuada ante el futuro que nos
espera.

David Reyero

QO
=
o
—
x
x
<
3
[e)
N
N
>
3
Q
<
Q
QO
[0)¢]
[e}
(%]
—
o
N
o
—
o
w
[09)
©
D
o
(0]

I
ST
= S|
2

>

eiSo3epad ap ejouedss ejsinal




LXXIV, n® 264, mayo-agosto 2016, 389-408

aflo

8
oh
o
of
1]

©
[}
Q.
(]

©

8
o

=
©
Q
(7]
-]
©

)

2
>
[}
S

Reseia bibliografica

Biesta, G.; Allan, J. y Edwards, R.

(Eds.) (2014).

Making a Ditterence in Theory: The Theory
Question in Education and the Education
Question in Theory.

(London and New York, Routledge). 232 pp.

Este libro es el primer volumen de la
serie llamada Theorizing Education y tie-
ne por objetivo contribuir al anélisis y dis-
cusién acerca de la sub o sobre teorizacion
de la investigacion y la practica educati-
va. Lo hace a través de las aportaciones de
un grupo internacional de autores de dife-
rentes lineas de pensamiento, tanto de la
tradicion analitica como de la continental.

La utilidad principal de esta obra es la
aportacion rigurosa que ofrece a la contro-
versia actual sobre la importancia de la teo-
riaen y de la educacion, superando las falsas
dicotomias entre la teorfa y sus contrarios, a
saber: lo empirico, lo util, lo objetivo.

El subtitulo del libro parece un juego de
palabras: The Theory Question in Educa-
tion and the Education Question in Theory.
La primera parte, La Cuestion Teérica en
la Educacion, se pregunta por el gran ran-
go de teorias de distintas disciplinas que
se utilizan en educacion. Es decir, quiere
saber por qué y de qué manera ciertas teo-
rias pertenecen al campo educativo.

Le segunda parte del subtitulo profun-
diza en la primera: la Cuestion Educativa
en la Teoria, abordando la pregunta de
qué es educativo en los usos de la teorfa.
Esta cuestion se interroga si la educacion
es una disciplina académica en si misma,
0 si debe ser entendida como un campo de

estudio aplicado, que bebe de otras disci-
plinas, como la psicologia, la antropologia,
la sociologia o la filosofia.

Los autores emprenden ambas cues-
tiones por distintas vias, y lejos de preten-
der asentar respuestas y cerrar debates,
el libro procura ser punto de partida para
futuras discusiones e indagaciones.

Haciendo una visién general de la
obra, editada por los profesores Gert
Biesta, Julie Allan y Richard Edwards,
algunos capitulos tienen un enfoque his-
torico con el fin de desarrollar un enten-
dimiento sobre lo que la teoria ha estado
aportando en la investigacion y practica
educativa (Popkewitz, Trohler y Friesen);
y otros, en cambio, hablan desde la dis-
cusion contemporanea con el fin de desa-
rrollar nuevos enfoques en los roles de la
teoria en la educacion (Lundahl, Bellman
y Gallagher). Algunos autores (Szkudla-
rek, Sidorkin) son bastante criticos acerca
de la distancia y profundidad a la que la
teoria deberia llegar y sobre lo necesaria
0 innecesaria que resulta. Por otro lado,
hay un grupo de autores que no llevan a
cabo una disertacion general, sino que se
posicionan, haciendo una clara apuesta
por algin enfoque tedrico concreto (Usher
y Anderson, Phelan y Fendler).

Ellibro se divide en tres partes. La pri-
mera se titula La presencia contextual de
la teoria, dentro de la cual cuatro autores
hacen sus intervenciones. El primero, Tho-
mas S. Popkewitz, expone EI hecho empi-
rico y politico de la teoria en las ciencias
sociales y en ciencias de la educacion. Para
Popkewitz las teorias conllevan estilos de
pensamiento que generan tesis culturales



Reseia bibliografica

sobre quiénes somos y quiénes deberia-
mos ser. De esta manera, la teoria puede
proporcionar maneras de des-pensar para
re-pensar lo que nos es dado como practi-
co y util; teniendo asi la funcién de hacer
visible y problematizar lo que nos es dado
como dato. Por esta dindmica, la teoria
abre posibilidades en el presente.

El segundo capitulo Los retos de la teo-
ria educativa en la era del capitalismo del
conocimiento, viene de la mano de Lisbeth
Lundahl, quien asegura que la escuela es
una estructura muy compleja, de manera
que la conexién entre las evidencias y la po-
litica son muy cuestionables. No obstante,
considera fundamentales las perspectivas
teoréticas, necesarias para entender la edu-
cacion en todos sus factores, ya que posibili-
tan investigar con autonomia e integridad,
alejandose de objetivos mercantilistas.

El tercer capitulo, titulado Entre la
teoria universalmente reclamada y la com-
prension comiin. el conocimiento tedrico en
educacion es de Daniel Trohler, quien ha-
bla desde el punto de vista histérico de las
practicas educativas actuales en relacion
con la aparicion del protestantismo. Bajo
esta concepcion, la teoria de la educacion
ha sido y es, segtin Trohler, simplemente,
una manera de legitimar intelectualmen-
te las practicas educativas.

Por tltimo, dentro de la primera par-
te, Johannes Bellmann ofrece el capitulo
cuarto: El cambiante campo de los estu-
dios sobre educacion y la tarea de teorizar
la educacion. En él explica que teorizar
en educacion es un fenémeno social, que
tiende a ser confundido con la aplicacion
de la sociologia en el campo de la educa-

cion. Por esta razon, teorizar en educacién
se limita en ocasiones a pensar sobre el
contexto social de la educacién en vez de
centrarse en lo que deberia, es decir, en la
calidad social de la educacion.

En la segunda parte, titulada La prdc-
tica de hacer teoria, nos encontramos con
tres autores. La primera de ellos, Deborah
Gallagher nos ofrece el capitulo titula-
do Las teorias tienen consecuencias, ;no?
Sobre la naturaleza moral de la teoria y
la investigacion educativa. La autora ex-
plica que las teorias tienen implicaciones
para investigadores y profesores, y que
la prioridad que ha dado el cientifismo a
las soluciones instrumentalistas, conlle-
va juicios morales sobre lo que merece la
pena o no hacer en las aulas y sobre lo que
importa en la educacion.

Dentro de esta segunda parte, el sexto
capitulo, de Norm Friesen, titulado Bil-
dung y el lenguaje educativo: hablando
del ser en la educacion anglo-americana
es una llamada a ir a la raiz de la nocién
de ser como punto central del acto edu-
cativo y a retomar el vocabulario de Bil-
dung, alejado del enfoque individualista,
que esta presente en muchos discursos
culturales, pero no asi en los pedagégicos.

El séptimo y tltimo capitulo de esta
seccion lo ofrece Alexander M. Sidorkin,
titulado Sobre los limites teoréticos de la
educacion, quien hace una critica del con-
cepto que los politicos e investigadores
tienen sobre la escuela deseada, como una
proyeccién de las escuelas de élite para
las escuelas de masas. Su conclusion es
que se hace necesario seguir teorizando
para entender qué es educacion, pues sin
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tener esta cuestion clara, el andlisis de la
realidad educativa y de las escuelas sera
siempre impreciso e ineficiente.

En la tercera parte del libro, titulada
Refracciones sobre la teoria y agenda so-
bre la teoria, encontramos cinco capitulos.

El capitulo nimero ocho, titulado La
teoria de la educacion y la prdctica de
criticar viene de la mano de dos autores:
Robin Usher y Anna Anderson. Exponen
que la teorfa critica necesita del enfoque
genealdgico de Foucault, el cual consiste
en un escepticismo sistematico sobre to-
das las verdades universales, que forzaria
una continua reflexion sobre qué es la teo-
ria de la educacion, la cual estaria situada
siempre en el marco de la contingencia.

El capitulo nueve se titula Los excesos de
la teoria: sobre las funciones de la teoria
de la educacion en la realidad aparente. En
él, Tomasz Szkudlarek explica que la teo-
ria es una necesidad ficticia, ya que antes
de teorizar sobre ella ya existia la practica
educativa. Por tanto, las teorias son herra-
mientas lingtiisticas que contribuyen a la
construccion ontoldgica del mundo, pero se
alejan de la realidad practica educativa, la
cual sigue al margen su ritmo diario.

El capitulo diez, por Anne M. Phelan,
titulado Hablando educativamente sobre
formacién de profesorado contradice la idea
de inutilidad o invalidez de la teorfa segin
Szkudlarek, y nos recuerda que la pregun-
ta tedrica sobre la formacion del profesora-
do nos ayuda a enfrentar las grandes pre-
ocupaciones educativas sobre la libertad y
su relacion con la auto-formacion del otro a
través de la experiencia y el conocimiento.

El capitulo once, titulado Teorias sobre
el enseriar, de Lynn Fendler reconoce tres
maneras en las que la teoria y la ensenan-
za pueden tener relacion entre ellas: (a)
teorizando sobre la ensenanza como una
manera de cuestionarla (b) evaluando el
valor pedagdgico de la teoria y (c) gene-
rando nuevos objetos de investigacion y
nuevas lentes a través de las cuales mirar
los limites entre la teoria y la ensefianza.

Por tltimo, el capitulo de los editores
del libro, Julie Allan, Richard Edwards y
Gert Biesta, titulado Hacia una agenda de
las intervenciones teoréticas en educacion
nos muestra las vias futuras de investiga-
cién. Los autores consideran que la teoria
de la educacion tendra que prestar espe-
cial atencion a la historia de la teoria de la
educacion, y a las multiples posibilidades
de teorizar, de manera que la teorfa aspi-
re no solo a ser garante de explicaciones o
promotora de acumulacion de ideas, sino
también a ser capaz de imaginar nuevas
vias de hacer teoria que ayuden a la mejo-
ra de la educacion en su conjunto.

Concluyendo, esta obra podria sinteti-
zarse en cuatro ideas principales: (1) Los
roles de la teorfa de la educacién en la
investigacion empirica tienen que tender
hacia el objetivo de explicar y ayudar a
comprender la realidad educativa, sin des-
cuidar el compromiso con la emancipacién.
(2) Es necesario abrazar la doble vertiente
de la teoria de la educacion: hacer lo extra-
fio familiar, y hacer de lo familiar algo ex-
trafio. (3) La teoria de la educacion necesita
comprometerse con la educacion mas alla
del ambito aplicado a los nifios y a las es-
cuelas, de manera que el trabajo teorético
nos ayude a sefialar lo que es importante
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en educacion. (4) Es fundamental pregun-
tarse si los recursos para investigar en edu-
cacién han de venir de otras disciplinas, o
si la educacion es una disciplina en si mis-
ma con sus propias formas de teorizar, que
son ya educativas.

Sin duda, si algo muestran estas pa-
ginas es que las preguntas sobre la teo-
ria en la educacion y sobre la dimension
educativa en la teoria permanecen vivas
e importantes, no solo para el desarrollo
de una buena investigacion, sino también
para el desarrollo de la practica educativa
diaria y concreta, en sus distintas mani-
festaciones.

Tania Alonso Sainz B

Bersanelli, M. (2014).

Es posible conocer: educacion en la razon
y en la libertad.

(Madrid, Encuentro). 55 pp.

Marco Bersanelli es un insigne astro-
fisico y profesor universitario, presidente
de la Fondazione Sacro Cuore de Milan.
Este texto, publicado en Ediciones En-
cuentro, es el resultado de la conferencia
que pronuncié en el colegio John Hen-
ry Newman de Madrid el ano 2012 con
motivo del II Congreso Internacional de
Educacion. Ademads de la conferencia, en
este volumen se incluye la asamblea de
preguntas y reflexiones que los asistentes
compartieron con el autor.

Ellibro, de fascinante y agil lectura, cons-
ta de dos partes principales: la conferencia
sobre la pregunta jes posible conocer? Y la

asamblea que se sucedi6 a continuacion de
la misma. La primera parte contiene seis
apartados que trazan un camino desde lo
mas general (la desproporcion humana y el
conocimiento) hasta lo mas concreto: las ca-
racteristicas de la docencia. Por un lado, ob-
servamos que en este trayecto la lupa que
Bersanelli nos ofrece para estudiar nuestro
objeto de estudio, a saber, el hombre y su
posibilidad de conocimiento, va aumentan-
do en grado de magnificacién. En cambio,
la atraccién y el asombro por aquello que
va describiendo ni aumenta ni disminuyen,
sino que es una constante. La segunda par-
te consta de nueve preguntas del ptiblico
que muestran el interés por profundizar en
algunos temas, como por ejemplo: la con-
fianza en la educacién, la construccién del
mundo mas alla del aula, cémo lidiar con la
aridez del dia a dia y con la soledad que uno
percibe cuando estudia o trabaja solo, cémo
podemos amar nuestros limites e imper-
fecciones, y qué hace del alumno un sujeto
protagonista, cémo podemos compaginar
en la vida todas nuestras obligaciones. La
principal riqueza en las respuestas que da
el profesor Bersanelli es su capacidad para
suscitar nuevas preguntas en el ptiblico en
vez de cerrar cuestiones.

Abordamos ahora los asuntos que se
afrontan en la primera y principal par-
te que ya hemos presentado, es decir, el
itinerario ante la pregunta sobre la posi-
bilidad de conocer. El profesor Bersanelli
ofrece una apasionante explicacion sobre
la inmensidad de la Via Lactea y, a través
de varias fotografias, el lector descubre la
inmensidad de la misma, un disco enorme
de doscientos mil millones de estrellas, de
las cuales una situada en la periferia es el
Sol, y alrededor de esta miniatura nuestra
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Tierra esta girando. Esta desproporcion
entre la pequefiez del hombre y la inmen-
sidad del universo hace que el hecho de
que seamos capaces de conocer, de cono-
cer incluso esto que ahora mismo esta-
mos explicando, no sea ninguna obviedad,
pero tampoco ninguna presuncién, sino
que es uno de los mayores misterios de la
experiencia humana. Todavia mds impre-
sionante es que esto no sea una sorpresa
solo para el hombre de ciencia, el hombre
moderno, sino que el hombre antiguo ya
se daba cuenta de esta desproporcién sélo
mirando al cielo y sus estrellas. Aquellos
hombres antiguos simplemente tomaban
en serio esa experiencia de desproporcion
que ya sentian y asi, esa misma experien-
cia, vivida con total lealtad, reclamaba
algo mas grande que ella misma. Y es asi
como el hombre empieza a preguntarse
«;Quién es el hombre para que te acuerdes
de é1?», e inmediatamente continta en su
estupefaccion diciendo «lo hiciste poco in-
ferior a los angeles, lo coronaste de gloria
y majestad» ( Salmo VIII, 4-6). En este mo-
mento, el hombre todavia perplejo por tal
desproporcion reconoce que tiene algo en
si que es mas grande que si mismo. Esto
lo puede reconocer porque aunque el yo fi-
sico nace en la historia, se encuentra algo
dentro, misterioso, que supera a cualquier
precedente fisico, y de este misterio damos
cuenta por la fascinacién que supone que
unos seres mintsculos puedan llegar a co-
nocer el universo por su inteligencia, como
coronados de gloria y majestad; es decir,
que el ser humano, este aparentemente
punto infinitésimo del universo, que se ha
iniciado en otro punto infinitésimo del uni-
verso que es la Tierra, ha sido el inicio de
la historia de la vida, que ha llevado en un
determinado punto del espacio y tiempo a

la irrupcion de la autoconciencia del cos-
mos. En otras palabras, este granito del
universo tiene la capacidad de leer el or-
den del cosmos. Por otro lado, observamos
que las ciencias, las cuales son creadas por
la inteligencia del hombre, convergen y se
interrelacionan —como las matematicas y
la fisica— como si estuviesen hechas apos-
ta, como si ambas bebieran de una misma
fuente original de la inteligencia. Esto nos
lleva a dos conclusiones: la primera es
que no hay nada mas extraordinario que
el hecho de que conocer sea posible, y la
segunda es que las investigaciones cienti-
ficas muestran que el hombre es el vértice
de toda la historia del universo, donde la
naturaleza se vuelve autoconocimiento.

Podria parecer que nada de esto tiene
que ver con la educacion, pero no es asf,
pues de lo anterior se extrae que el hom-
bre es el fruto maximo de la creacion y, por
tanto, el acompanamiento en el crecimien-
to de tan altisima obra de la creacion es
algo de gran envergadura. Por tanto, si el
hombre es el vértice de toda la creacion, la
educacion serd la forma mas directa de co-
laborar en la continuacién de la creacién.
Y los que se encargan de esta tarea, es de-
cir, los educadores, son los privilegiados
companeros del hombre hacia la verdad,
haciéndose cargo de ellos desde el maximo
respeto a su libertad y razén. Ensefiar es
por tanto transmitir las mejores cosas que
la humanidad ha descubierto a lo largo de
los anos, y esto se transmite no con el fin
de acumular conocimiento, sino con la in-
tencion de que el joven llegue a ser él mis-
mo. La pregunta irrenunciable es jy como
colaboraré yo en la creacion de este rostro
del alumno? Siendo testigo de la historia,
despertando la curiosidad por el sentido de
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las cosas, por la verdad y por la belleza,
de modo que después la tarea sera educar
la capacidad de esforzarse y empenarse
en esa curiosidad aunque resulte a menu-
do fatigoso. Educar la libertad y la razén:
esto es educar la capacidad de relacionarse
con la realidad. Un alumno educado en y
por su libertad y su razon tiende inevita-
blemente a preguntarse y exigir una res-
puesta dltima del sentido de las cosas; y en
esta linea se entiende lo que el sacerdote
italiano Don Giussani querfa decir cuando
decia que la educacion es la introduccion a
la totalidad de la realidad.

El profesor Bersanelli se pregunta si y
qué aporta de nuevo la experiencia cristia-
na a la educacién en la razon y la libertad,
y ante este desafio responde que el objetivo
de un colegio catdlico no es distinto al que
deberia perseguir cualquier otro colegio,
es decir, el desarrollo de lo humano segtin
su verdadera naturaleza. De la misma
manera, los docentes cristianos o no, ten-
dran como responsabilidad colaborar en la
creacién del yo del alumno, colaborar en
la educacion de la persona en su totalidad
a través de una disciplina particular.

Por tltimo, y para cerrar este itinera-
rio acerca de la posibilidad de conocer que
posee el hombre, Marco Bersanelli ofrece
cinco caracteristicas de la docencia. En
primer lugar, el docente se relaciona con
una realidad viva que es su materia, y sus
alumnos. En este triangulo sagrado disci-
plina-alumno-profesor se da una relacion
dramatica, que no tragica. El drama es la
no posesion ni de la materia que se cono-
ce, ni de los alumnos a los que se ensefia.
Uno estd en camino sin posesiones. En
segundo lugar, el docente ha de ser cons-

ciente de su limite, pues es un punto de
crecimiento y de reconocimiento de que
estamos en camino hacia la verdad aun-
que no la poseamos. En tercer lugar, es
importante que los alumnos perciban que
el profesor no vive aislado sino que per-
tenece a una comunidad, y estd unido a
una realidad més grande que él mismo;
realidad que ademas le forma y conforma.
En cuarto lugar, la docencia conlleva el
riesgo de confiarse a la libertad del alum-
no. Para ello, el profesor ha de ser cons-
ciente de esta libertad en el alumno, de
manera que le dard espacio, hasta el pun-
to de que el estudiante perciba que ese
profesor confia mas en él —en su razon
y en su libertad— que él mismo. El autor
afirma que «no hay nada que haga surgir
el yo humano como una mirada llena de
confianza» (p.33). Por ultimo, en quinto
lugar, nos explica que la docencia tiene
un caracter abierto de futuro, es decir,
que cuando sucede un encuentro educati-
v0, es decir, un hecho inconmensurable y
percibido como verdadero, la posibilidad
de futuro como realidad abierta vuelve a
abrirse desde el presente. Lo grandioso es
que esto solo ocurre si en el presente el
docente tiene un afecto por si mismo, por
sus alumnos y por su materia, y percibe la
realidad como dato.

Como apuntabamos al inicio, la se-
gunda y mas breve parte de este libro nos
ofrece el didlogo entre Bersanelli y los
asistentes al Congreso. En esta asamblea
la nota principal es la incesante apertu-
ra de nuevas cuestiones en vez ahogar-
las en respuestas cerradas. De las nueve
preguntas y respuestas encontramos las
siguientes tres novedades a destacar con
respecto al texto principal ya expuesto. La
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primera, es una aclaracion ante la pregun-
ta de cémo construir el mundo mas alla
de lo que pueda ocurrir en la burbuja del
aula, a la que el autor responde tajante-
mente reclamando que el mundo se cons-
truye desde pequefias acciones porque, si
son verdaderas, tendran un gran impacto
mas alla de la cuatro paredes de la clase.
Si colaboramos en la construccion del yo
de un solo estudiante estaremos aportan-
do mucho a la construccion del mundo.
En segundo lugar, recalca la importancia
de recordarnos unos a otros que estamos
ante un misterio cuando estamos ante
un alumno, estamos ante la razén por la
que todo existe. En tercer lugar, el autor
nos recuerda que lo que transformara el
mundo sera la alegria, y la alegria no es
contraria a la seriedad, sino a la superfi-
cialidad.

Sin duda tenemos entre manos una
lectura que rebosa vitalidad, precisamen-
te porque parte de la experiencia de un
hombre apasionado y asombrado por su
vida en primera instancia, y se suma al
interés y deseo tan despiertos como ur-
gentes de educadores que quieren conocer
y ser fecundos, es decir, ser adultos.

Monica Fontana Abad B

Villardon-Gallego, L. (Coord.) (2015).
Competencias genéricas en educacion superior.
Metodologias especificas para su desarrollo.
(Madrid, Narcea). 190 pp.

La terminologia de las competencias
introducida por la Unién Europea ha te-
nido un amplisimo desarrollo en todos los

niveles del sistema educativo. En el caso
universitario su implementacion se ha di-
vidido en dos grandes dmbitos: competen-
cias genéricas y especificas. Las primeras
son transversales, tienen cabida en todas
las materias, mientras que las segundas
son especificas para cada profesion. A
partir de una deteccion fundamentada en
el déficit de las competencias genéricas
(habilidades cognitivas, instrumentales
y actitudes valiosas en la sociedad del co-
nocimiento), un grupo de docentes de la
Universidad del Pais Vasco, nos muestra
en este libro algunas propuestas para
aprenderlas en las aulas. Este desarrollo
de competencias genéricas puede reali-
zarse de tres maneras: incorporandolas al
propio curriculum de las asignaturas; tra-
bajarlas como asignaturas optativas cen-
tradas en esas competencias y desarro-
llarlas en acciones formativas paralelas
al curriculum. En todas estas formas el
profesorado universitario tiene un papel
protagonista por lo que el desarrollo de
estrategias para la inclusion de las com-
petencias en su labor es determinante, y a
ello se dedica este libro.

El libro comienza con un capitulo que
sirve de marco general para plantear las
competencias como finalidad educativa.
La seleccion de las competencias que se
tratan en el libro estd fundamentada en
la utilidad, la transversalidad, la presen-
cia en perfiles profesionales y la repre-
sentatividad de las mismas. Se intenta
con ello evitar generalidades y hacer pro-
puestas muy concretas para los docentes.
Las competencias que se tratan son: com-
petencia para aprender; comunicacion
escrita; trabajo en equipo, competencia
emprendedora y competencia en comuni-
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cacion interpersonal, finalizando con un
coaching para la adquisicién de compe-
tencias genéricas.

La Universidad tiene como funcién
primordial desarrollar en los estudian-
tes habilidades para desenvolverse en la
vida como ciudadano y como profesional.
También se pretende situar a la persona
en situacién y con competencias para se-
guir aprendiendo el resto de su vida ges-
tionando su propio aprendizaje para po-
der afrontar con éxito los rapidos cambios
sociales. Para ello el procedimiento seria:
determinar los resultados competenciales
requeridos; identificar los medios y recur-
sos de que se dispone; disefiar estrategias
adecuadas; temporalizarlas y evaluarlas,
elementos bésicos de cualquier proceso di-
dactico. Pueden realizarse de forma para-
lela al curriculum, de forma diferenciada
o integrada.

La primera competencia seleccionada
se refiere a aprender: adquirir, seleccio-
nar e integrar conocimientos, habilidades
y actitudes que permitan el aprendizaje
permanente. Las estrategias de que se
vale en este apartado son: los mapas con-
ceptuales, los mapas mentales; el apren-
dizaje experiencial y el aprendizaje basa-
do en la investigacion. La propuesta lleva
a integrarlos en el curriculum de las dife-
rentes asignaturas.

La competencia en comunicacién es-
crita se ha convertido en un ambito com-
plejo de apropiacién y manejo experto de
las précticas discursivas en las que se di-
funde y legitima un dmbito disciplinar de-
terminado. Como practica comunicativa
historico-social la escritura, aunque cer-

cana a la expresion oral, tiene codigos es-
pecificos e independientes por lo que, sin
desvincularla del mensaje, se requiere li-
garla a procesos de tipo instrumental y de
pensamiento integradamente. Presentan
técnicas y estrategias para la construccion
del discurso en funcién de la finalidad del
mismo, de los saberes, de la comunidad a
la que se dirige, etc. asi como una serie
de criterios de evaluacién de la produccion
escrita.

La competencia para trabajar en equi-
po es una de las mas demandadas y valo-
radas en el mercado laboral. Su ensenan-
za en la Universidad tiene que abarcar
mas de los simples trabajos en grupo:
debe referirse a la corresponsabilidad de
los miembros; habilidades relacionales;
organizacion de tareas; resolucion de con-
flictos y reflexion sobre lo aprendido. Abo-
ga por el aprendizaje cooperativo con el
estudio de su diacronia y la secuenciacién
y estructuracién del mismo presentando
una rubrica para el desarrollo de la men-
cionada competencia apoyandose en la tu-
toria y la evaluacion.

La competencia emprendedora y la
innovacion estan ligadas al crecimiento
econémico y a la renovacion industrial y
su desarrollo se presenta imprescindible
para abrirse camino hacia nuevos mode-
los productivos. En el libro se presenta
como actividad puntual, discreta y episo-
dica para descubrir y explotar una oportu-
nidad de negocio desarrollando objetivos
y medios; es decir: una nueva forma de
hacer las cosas.

La competencia en comunicacién inter-
personal se refiere a la capacidad de rela-
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cionarse con otros, capacidad de cooperar
y habilidad para manejar y resolver con-
flictos. Lo sintetizan en capacidad para:
hablar con responsabilidad; escuchar con
profundidad; emocionarse con conciencia
y prometer con claridad. Se complementa
el libro con un tltimo capitulo dedicado al
enfoque coaching como proceso colabora-
tivo, sistematico y orientado a resultados,
a soluciones, en las que el lider facilita la
mejora del rendimiento, logro de metas,
aprendizaje auto-dirigido, y crecimien-
to personal y profesional del interesado.
Todo ello con propuestas concretas para
desarrollar en el aula integrado con el cu-
rriculum universitario correspondiente a
cada asignatura.

Se trata de un libro actual, moderno,
sintético y muy util para todo el profe-
sorado universitario, pero también para
cualquier educador y formador interesado
en actualizarse y cambiar. La adquisicion
de las competencias genéricas puede me-
jorarse aplicando estrategias concretas de
las que este libro presenta un ramillete
variado.

Isabel Canton Mayo W

Una visita a la hemeroteca

La relacion entre el desarrollo infantil
y los contextos socioeconémicos y educa-
tivos donde tiene lugar, no ha dejado de
atraer la atencién de los investigadores
en los ultimos afios. Resulta cada vez mas
evidente que las instituciones dedicadas
a las edades tempranas desempefian un
papel decisivo para la igualdad de opor-
tunidades, de aprendizaje y desarrollo,
con amplios efectos sobre el desempefio

escolar y académico posterior. Sin embar-
go, pese a que actualmente se sigue afian-
zando la idea de que la Escuela Infantil es
una institucién educativa, y no meramen-
te asistencial que promueve el desarrollo
psicoldgico, el interés de los investigado-
res no se reparte por igual en sus distin-
tos niveles. Existe, asi, una prevalencia
significativa de los estudios que se ocupan
de la etapa 3-6 afios (cuando los nifios ya
disponen de un lenguaje oral consolida-
do), frente a aquellos que se centran en el
primer periodo de 0-3 afios.

El menor interés por el periodo 0-3
afios en la Escuela Infantil (lo cual resulta
paraddjico tratandose del periodo de ma-
yor plasticidad cerebral), contrasta con la
abundancia de investigaciones en labora-
torio con bebés a partir de los afios 70-80
con el auge de las tesis del bebé competen-
te. Estos trabajos atribuyen al nifio altas
competencias cognitivas en ambitos que
para autores clasicos del desarrollo tem-
prano como Piaget, resultaban de una lar-
ga construccion. El comportamiento del
nifio es estudiado en soledad y, por tanto,
las practicas comunicativo-educativas no
desempefiarian un papel causal en el de-
sarrollo cognitivo del nifio. Por otra parte,
la irrupcién con fuerza de Vygotski a par-
tir de los afios 80 no entra en conflicto con
esta situacion. Los primeros anos de vida
han pasado ampliamente desapercibidos
entre vygotskianos, aunque la Escuela
sea uno de sus grandes focos. El lenguaje
delimita la frontera entre funciones psico-
logicas inferiores y superiores, por lo que
el bebé permaneceria dentro del territorio
inferior, mientras que la educacion y los
sistemas semidticos prelingiiisticos (que
conforman la base de los grandes siste-
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mas semioticos) carecerian de protagonis-
mo y de estatus educativo.

En el primer ciclo de Educacién In-
fantil, los usos de la realidad material
(referidos a espacios, mobiliario, objetos)
conforman una via privilegiada para la
exploracion de las practicas educativas,
asi como de las dindmicas de interaccion
en la Escuela Infantil. Nos encontramos
ante edades en las que para los nifios
el lenguaje no es todavia el sistema rey
que posibilita la comunicacién entre las
personas. Por ello, se sirven de sistemas
semidticos prelingiiisticos donde los obje-
tos desempefian un papel central, en su
doble estatus como objetos-parte de las
practicas educativas mismas y como obje-
tos-referente que hacen posible la comu-
nicacién.

A continuacién presentamos tres tra-
bajos que abanderan la necesidad del
analisis semidtico de la realidad material,
espacios, mobiliario y objetos. El primero
de ellos (Collados y Rickenmann, 2010)
abre el debate en torno a la relacion en-
tre las practicas culturales con el proyecto
escolar del desarrollo de la infancia, enfa-
tizando la falta de familiarizacion de los
docentes con los objetos de referencia. En
segundo lugar, los estudios de Kontopodis
(2012), ofrecen una mirada privilegiada
del rol que ocupa la materialidad en la Es-
cuela Infantil y a la intencionalidad edu-
cativa que subyace a sus usos. Por tltimo,
el trabajo de Palacios y Rodriguez (2015),
enfatiza el estatus pragmatico que se le
otorga al objeto desde sus funciones en la
vida cotidiana, sus posibilidades de uso y
los sistemas semidticos que toman parte
en las interacciones triddicas.

Collados, E. y Rickenmann, R. (2010).
Formacion docente: retos y dificultades
para poner al alumno en interaccion con
el objeto artistico.

Revista Iberoamericana de Educacion,

51:5, pp. 46-60.

El presente articulo de Collados y Ric-
kenmann es fruto de un exhaustivo e inspi-
rador andlisis de las practicas educativas
de docentes noveles desde la perspectiva
socio-pragmatica, que arroja interesantes
puntos de reflexion acerca del encuentro
entre la materialidad y la planificacién
de secuencias de ensefianza-aprendizaje.
Esta mediacion tiene lugar en base a dos
grandes focos: por un lado, destaca la fun-
cién mediadora de la materialidad en la
escuela —reflejada en este caso en obras
de arte y practicas artisticas— en lo que
se refiere a la planificacién didactica; y por
otro lado, la funcién orientadora del do-
cente en la gestion didactica de las activi-
dades, a través de la misma materialidad.

El docente actia asi como mediador
que facilita el acceso del alumno al pa-
trimonio material, al mismo tiempo que
potencia las experiencias educativas que
tienen lugar en el aula. El énfasis se sitia
de este modo no en la materialidad en si,
sino en sus usos en distintos escenarios
de actividad, en las intervenciones educa-
tivas promovidas por los maestros, a tra-
vés de los sistemas semidticos puestos en
juego, donde se desarrollan las practicas
educativas y culturales.

En este trabajo, los autores parten de
la participacion activa de los docentes en
el propio proceso investigador, insistien-
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do en los efectos positivos que consigue
la investigacion sobre las practicas do-
centes para la mejora de las mismas. A
partir de un andlisis microgenético de las
transcripciones de las practicas docentes
analizadas, seleccionaron las evidencias
identificadas en las interacciones verba-
les, gestuales y proxémicas. Las catego-
rias de andlisis desarrolladas pretenden
constituir un modelo de funcionamiento
de lo diddctico, que pueda ser cuestionado
y mejorado por las aportaciones de los in-
vestigadores y, en especial, de los docentes
a partir de sus propias practicas efectivas.
Destacan entre ellas las relacionadas con
los gestos docentes de devolucion-regula-
cién en la relacion con el objeto artistico.

Los autores destacan la importancia
del trabajo a partir de objetos y practicas
artisticas como un elemento holistico y
complejo de las practicas educativas, que
podria ser posiblemente la base sobre la
que se construyan las estrategias de con-
ceptualizacion y segmentacion de las acti-
vidades que conforman cada secuencia di-
dactica. No obstante, ello precisa también
de la modificacion de nuestras propias
concepciones acerca de los objetos cultu-
rales y de su funcionamiento como saber
en la escuela.

Kontopodis, M. (2012).

How things matter in everyday lives of
preschool age children; material-semiotic
Investigations in Psychology and Education.
Journal fiir Psychologie, 20:1, pp. 1-14.

Los trabajos de Kontopodis son am-
pliamente conocidos y valorados por los

investigadores interesados en el andlisis
del curriculum de la Escuela Infantil.
Bajo el comtn denominador de reivindi-
car la necesidad de aumentar la investi-
gacion acerca de las denominadas pedago-
gias corporales en la escuela, los estudios
de Kontopodis se caracterizan por aportar
una mirada cualitativa basada en la etno-
grafia, defendiendo a su vez la importan-
cia de adoptar una mirada amplia y ecolo-
gica en funcion del contexto particular en
el que nos veamos inmersos.

Parte de la idea de que las personas se
transforman de manera infinita a través
de herramientas semiéticas y tecno-cien-
tificas, que son creadas en su interaccion
con otras personas. Su andlisis de la ma-
terialidad se circunscribe a los usos de
esta en la vida diaria de la escuela, reali-
zando trabajos de investigacion en areas
muy diversas como por ejemplo Alemania,
Brasil, Reino Unido, Grecia o India.

En este articulo el autor pone el foco
en lo material centrandose en las rutinas
de alimentacion que se desarrollan en las
Escuelas Infantiles de Berlin (Alemania).
Partiendo de una definicion de agente
—en relacion a la interaccion— como la
habilidad para influenciar directa o indi-
rectamente en como se hace algo, defiende
que ese agente no necesariamente se en-
cuentra representado por un sujeto (per-
sona), sino que dicha figura puede verse
distribuida en las redes de relacion que se
construyen en la escuela, y que incluyen al
mismo tiempo a personas y a objetos, asi
como diferentes tiempos y espacios. Kon-
topodis adopta una perspectiva material y
semidtica que, con un estudio etnografico
y participativo, otorga el protagonismo a
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las micro-configuraciones de las interac-
ciones en el aula. Asimismo, la accién no
solo de los docentes, sino también de los
alumnos, asume un peso importante en
los analisis descritos a la hora de dar una
explicacion exhaustiva de lo que acontece
en las aulas.

Por tltimo, cabe destacar que en este
trabajo el autor se refiere a dos aspectos
interconectados cuando se refiere al con-
cepto de accion: por un lado, a la accién
material, a cdmo unos objetos se preparan
en relacion a otros; y por otro lado, a la
accién semidtica, como esa preparacion de
objetos se refleja en las teorias o valores
acerca de la infancia, la pedagogia, los mé-
todos participativos, etc. Es fundamental
evidenciar la conexion entre lo material y
lo semiGtico a través de acciones concretas
en cada interaccion en el aula.

Palacios, P. y Rodriguez, C. (2015).

The development of symbolic uses

of objects in infants in a triadic context:
a pragmatic and semiotic perspective.
Infant and Child Development, 24:1,

pp. 2343,

El trabajo de Palacios y Rodriguez se
enmarca bajo la perspectiva Pragmatica
del Objeto, la cual parte de tres grandes
supuestos teoricos: el estatus pragma-
tico que le otorga al objeto; la necesidad
de observar las interacciones triddicas
adulto-bebé-objeto —donde el adulto ac-
tia como guia— como unidad minima de
analisis, incluso en el inicio de la vida; y el
papel del desarrollo semidtico en las pri-
meras edades. Desde esta perspectiva, el

objeto no es una mera realidad fisica, sino
que es considerado desde sus funciones en
la vida cotidiana, sus posibilidades de uso
y los sistemas semiéticos que toman parte
en la comunicacién de adulto y nifio acer-
ca de y con los objetos. Los objetos respon-
den asi a una intencionalidad educativa
que abre diferentes universos de accion,
reglas de uso a través de diversos siste-
mas semiéticos que promueven (en mayor
o menor medida) el desarrollo psicoldgico
de los nifios.

Los simbolos son poderosas herramien-
tas de comunicacion y de pensamiento, ca-
racterizadas por el hecho de representar
algo ausente. Permiten la emancipacion
del presente y traen lo ausente a un es-
pacio compartido con otros. Sin embargo,
este trabajo se distancia en cierto modo de
aquellos que se ocupan de la imitacién en
ninos o del juego simbdlico. Palacios y Ro-
driguez se interesan por la construccion
compartida entre el adulto y el nifio de un
sistema de significados simbdélicos de los
objetos.

El estudio, a pesar de estar realizado
en el contexto del hogar, arroja importan-
tes reflexiones que pueden (y deberian)
ser extrapoladas a la Escuela Infantil,
principalmente en la etapa de 0-3 afios.
Pone en evidencia el rol del adulto (en este
caso el padre/madre) como guia del desa-
rrollo cognitivo y comunicativo del nifio.
Analiza el origen y construccion de los
primeros usos semiéticos de los objetos en
nifos de entre 9 y 15 meses de edad. Los
autores parten de la premisa de que los
usos simbélicos de los objetos se constru-
yen en contextos triddicos de interaccion,
y estan basados en normas publicas de uso
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aceptadas por la comunidad. Los resulta-
dos de esta investigacion demuestran que
los significados simbélicos se construyen
gradualmente, en lo que la mediacién se-
miética del adulto y los significados socia-
les de los objetos constituyen dos factores
importantes para el desarrollo de las pro-
ducciones simbdlicas.

Ana Moreno-Nifiez B

Una visita a la red

Las profesoras Concepcién Naval,
Charo Reparaz, Charo Sadaba, Carolina
Ugarte y Elena Arbués llevan afios tra-
bajando de manera interesante y creati-
va la educacion civica y las virtudes ne-
cesarias para su desarrollo. A través de
la creacién del parlamento civico y sobre
todo a partir de la apertura de un canal
de YouTube y la creacion de videos cortos
muy hien hechos han elaborado una inte-
resante herramienta disponible en la red
para aquellos educadores interesados en
la formacion de virtudes civicas como la
gratitud, la justicia, la responsabilidad o
la solidaridad. Se puede acceder al canal
en esta direccion: http:/www.unav.edu/
web/parlamento-civico/canal-de-youtube

http://’www.teachthought.com/ Esta pa-
gina que podriamos traducir como pensa-
miento educativo es una buena fuente de
ideas acerca de la innovacién educativa a
través de las nuevas tecnologias. En ella
podemos encontrar numerosos podcast in-
teresantes referidos al PBL (aprendizaje

basado en proyectos), el papel de las pre-
guntas en la educacion, la creatividad, o
la mejora del clima y las relaciones entre
los estudiantes entre otros. La pagina esta
cuidada, ofrece multitud de talleres forma-
tivos y resulta un interesante recurso para
la formacién permanente del profesorado.

Vamos a terminar esta visita a la red
con la presentacion de dos herramientas
para introducir el mévil en las aulas. Am-
bas son muy parecidas con pequenas va-
riaciones estéticas. Socrative http:/www.
socrative.com y Kahoot https:/getkahoot.
com. Sin duda la introduccion de la tecno-
logia en las aulas es un tema conflictivo
que requiere de diversos estudios. Por
una parte las ventajas parecen evidentes.
Son atractivas y pueden introducir cierto
dinamismo en el aula si se disefian cui-
dadosamente. Ademas podemos tener un
feedback inmediato acerca del nivel de
comprension que los estudiantes tienen
de los temas que estamos explicando. Sin
embargo, no son pocas las voces que nos
informan sobre algunos de sus peligros, el
mas evidente la disponibilidad de un enor-
me y sugestivo distractor. Con estas dos
herramientas podemos generar concursos,
lluvia de ideas, pequefios exdmenes para
el aula, etc. En cualquier caso y sea cual
sea nuestra postura ahi van dos herra-
mientas para experimentar la tecnologia
en el aula, una tecnologia que los propios
estudiantes llevan masivamente a los cole-
gios y que podemos tratar de aprovechar.

David Reyero B



